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RESUMO

O presente trabalho visa enriquecer o acervo literario sobre a tematica do autismo a fim de con-
tribuir como um recurso auxiliador no processo de desenvolvimento de metodologias pedagdgi-
cas inclusivas. Ainda traz um aparato, histérico de bibliografias que relatam versam sobre os
direitos doa alunos com transtorno autista. Assim, pretende-se precipuamente apresentar a co-
munidade escolar elementos que assegurem que o estudante autista € um cidaddo com direitos
individuais especificos. Como metodologia, utilizou-se 0 método da revisdo bibliografica, sobre o
tema autismo e educacao inclusiva, fazendo-se um breve resgate da legisla¢do que amparam a
crianga e jovem que se enquadram neste espectro.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo enriquecer la coleccion literaria sobre el tema del autismo con
el fin de contribuir como un recurso de asistencia en el proceso de desarrollo de metodologias
pedagdgicas inclusivas. También trae un apéndice, historia de bibliografias que informan sobre
los derechos de los estudiantes con trastorno autista. Asi, se pretende presentar a la comunidad
escolar elementos que aseguren que el alumno autista sea un ciudadano con derechos indivi-
duales especificos. Como metodologia, utilizamos el método de revision bibliogréafica, sobre el
tema del autismo y la educacion inclusiva, haciendo un breve rescate de la legislacion que pro-
tege a los nifios y jévenes que encajan en este espectro.
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ABSTRACT

This paper aims to enrich the literary collection on the theme of autism in order to contribute as
an assisting resource in the process of developing inclusive pedagogical methodologies. It also
brings an append,history of bibliographies that report on the rights of students with autistic disor-
der. Thus, itis intended to present to the school community elements that ensure that the autistic
student is a citizen with specific individual rights. As a methodology, we used the method of bi-
bliographic review, on the theme of autism and inclusive education, making a brief rescue of the
legislation that protection the child and young people who fit this spectrum.
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INTRODUCAO

Estamos inseridos em uma sociedade que se mostra altamente precon-
ceituosa, e muitas vezes s6 nos deparamos com essa realidade quando fazemos
parte de um grupo de minorias. A descoberta de se tem um filho com alguma
necessidade especial faz com que o medo de violéncias fisicas, verbais e sim-
bélicas tome uma proporgéo ainda maior com o fato da discriminacéo, pois o fato
de saber que talvez ele, o ser mais amado para uma mée, ndo consiga se de-
fender sem o apoio maternal, o que causa conflitos internos dificeis de serem
resolvidos.

Além do preconceito, apresentam-se também a questdo dos sonhos ao
gestar uma crianca, idealiza-se: serd médico, ou advogado, sera namorador,
sera bailarina, ira gostar de usar batom, vai torcer pelo meu time favorito, sonhos
simples, contudo de extrema relevancia, que s6 percebemos a grandeza dessa
simplicidade ao nos depararmos com a dor de um diagndstico, que mudara sua
vida para sempre, visto que, “E uma condicdo que prossegue até a adolescéncia
e vida adulta.” (WILLIAMS, 2008, p. 3).

Diante deste panorama, 0 nascimento de uma crianca autista traz para
essa mae todos estes pensamentos e anseios. Um dos primeiros a ser apresen-
tado logo apds a busca por aceitagdo e por insercao em terapias para o desen-
volvimento da crianca seria a escolarizagéo.

O autismo é considerado um transtorno global do desenvolvimento que
tem como caracteristicas mais marcantes a dificuldade na comunicacgéo oral, al-
teracbes 20 qualitativas das interagfes sociais, comportamentos repetitivos e
muitas vezes estereotipados, além de muitas vezes um estreitamento nos inte-
resses e nas atividades da vida em geral do individuo. Compromete principal-
mente trés areas do desenvolvimento (linguagem, comunicacdo e imaginacao;
interacdes sociais e comportamento).

Em relagcéo a area da linguagem, comunicagdo e imaginacéo sao princi-
palmente observados: atraso ou auséncia total da linguagem falada; acentuado
comprometimento da capacidade de iniciar ou manter um diadlogo; uso estereo-
tipado e repetitivo da linguagem e auséncia de jogos ou brincadeiras de imitacao

sociais variados e espontaneos proprios do nivel de desenvolvimento.




No que di respeito a area das interagdes sociais apresentam-se: dificul-
dades em estabelecer relacionamentos com seus pares apropriados ao nivel de
desenvolvimento, auséncia de reciprocidade social ou emocional e comprometi-
mento acentuado no uso de multiplos comportamentos néo verbais.

Portanto, inserir uma criangca com necessidades educativas especiais é
complexo e requer uma rede de apoio e suporte que possa mapear, orientar e
construir em conjunto com esta familia rumos estratégicos para o desenvolvi-

mento deste novo ser.

CRIANCA AUTISTA E SEUS DIREITOS

Cabe ao estado, a protecdo por meios de politicas sociais e econbmicas
idéneas, oferecer condi¢cdes adequadas e necessarias as criancas portadoras
de necessidades especiais, no caso do referido trabalho, criancas autistas, res-
saltando que estas devem estar inseridas um atendimento pedagdgico multidis-
ciplinar para que tenham um pleno desenvolvimento.

A oferta e manutencéo de direitos a educacdo as criancas € um tema
sempre em pauta, e durante alguns encontros de lideres mundiais, alguns docu-
mentos foram promulgados, estabelecendo direitos a essa parte fragil da socie-
dade, assim também como esses direitos sdo ampliados aos sujeitos que pos-
suem necessidades especiais.

O ambiente escolar promove desafios de aprendizagem significativa para
o ser humano de uma forma geral. Privar uma crianga ou um jovem com autismo,
dos desafios da escola € no minimo dificultar seu desenvolvimento. Devemos
mudar nossa concepcao equivocada de limitacdo, pois quanto mais o sujeito es-
tiver inserido em um ambiente desafiador, mais ele ird responder a esses desa-
fios e passara a construir habilidades e/ou recuperar habilidades que ja estavam
sendo consideradas perdidas.

A Convencéo das Nag¢bes Unidas sobre os Direitos das Criancas de 1989,
a Declaracao de Genebra de 1929, a Declaracéo Universal do Homem de 1948,
sao alguns exemplos, da preocupacdo em se assegurar protecdo aos direitos
humanos e as criangas.

A ONU, em 1989, a fim de dar mais énfase a questdo da protecdo ao

direito infantil, de forma mais ampla, aprovou a Convencéo das Nac¢fes Unidas




sobre os Direito da Crianga, documento que estipulou 0 minimo necessario que
todos os paises deveriam oferecer a sua populacéo infantil.

Abordado o tema mais amplo de protecéo a infancia, regressemos a ques-
tdo especifica da inclusédo escolar. Em 1994, na Conferéncia Mundial de educa-
céo Especial foi proclamada a Declaracdo de Salamanca, pela Assembleia das
Nacdes Unidas.

Neste documento observa-se uma educacéo infantil na modalidade inclu-
siva. Esta declaracao vislumbra um processo educativo onde todos estejam en-
volvidos, através de uma reforma politica nos sistemas educacionais. Passando
a incluir a crianca portadora de necessidade especial no ensino regular, sem
exclusdes, independentemente do tipo de deficiéncia que o sujeito possua.

Essa Declaracéo (2004, p. 17) tem como principio fundamental, “[...] que
as escolas devam acolher todas as criancas independentemente de suas condi-
¢oes fisicas, sociais, emocionais, linguisticas ou outros.”, a seguir destacam-se
alguns trechos deste documento que afirmam a educacéo inclusiva como extre-

mamente importante para realidade vigente:

e As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas comuns que deverdo integra-las em uma pedagogia
centralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades. Ado-
tar com forcga e lei ou como politica, o principio da educacéo integrada
gue permita a matricula de todas as criangas em escolas comuns.

e Assegurar que, em um contexto de mudanca sistemética, os progra-
mas de formacéo do professorado, tanto inicial como continua, estejam
voltados para atender as necessidades educativas especiais nas esco-
las integradas.

e Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus dese-
jos quanto a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de serem
consultados sobre a forma de educacao que melhor se ajuste as ne-
cessidades, circunstancias e aspiracdes de seus filhos.

¢ O desafio que enfrentam as escolas integradoras é o de desenvolver
uma pedagogia centralizada na crianca, capaz de educar com sucesso
todos os meninos e meninas, inclusive os com deficiéncias graves. O
mérito dessas escolas ndo esté sé na capacidade de dispensar educa-
¢do de qualidade a todas as criangas: com sua criagdo, da-se um passo
muito importante para tentar mudar atitudes de discriminagao, criar co-
munidades que acolham a todos e sociedades integradoras. As esco-
las que se centralizam na crian¢a representam a base para a constru-
¢do de uma sociedade centrada nas pessoas, que respeitem tanto a
dignidade como as diferencas de todos os seres humanos.

¢ O principio fundamental que rege as escolas integradoras é de que
todas as criancas devem aprender juntas, independentemente de suas
dificuldades e diferencas. Nas escolas integradoras, as criangas com
necessidades educativas especiais devem receber todo apoio adicio-
nal necessério para garantir uma educacéo eficaz.

* Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades das
criancas e nao o contrario, sendo que as que apresentarem




necessidades educativas especiais devem receber apoio adicional no
programa regular de estudos, ao invés de seguir um programa de es-
tudo diferente.

¢ Atencao especial sera dispensada as necessidades de criancas e jo-
vens portadores de deficiéncias graves ou multiplas. Eles tém o mesmo
direito que os demais membros da comunidade de virem a ser adultos
gue desfrutem de um maximo de independéncia, sendo que sua edu-
cacdo sera orientada neste sentido.

¢ Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da
crianca e ndo o contrario. As escolas deverao, por conseguinte ofere-
cer opcdes curriculares que se adaptem as criangas em capacidade e
interesses diferentes.

¢ Criangas com necessidades educativas especiais devem receber
apoio adicional no programa de estudos diferente. O principio diretor
serd o de dar a todas as criangas a mesma educacdo, com a ajuda
adicional necessaria aquelas que requeiram.

¢ Aos alunos com necessidades educativas especiais devera ser dis-
pensado apoio continuo, desde a ajuda minima nas classes comuns
até a aplicacdo de programas suplementares de apoio pedagogico na
escola, ampliando-o0s, quando necessario para receber a ajuda de pro-
fessores especializados e de pessoal de apoio externo.

o Atencdo especial deverd ser dispensada a preparacédo de todos os
professores para que exercam sua autonomia e apliguem suas com-
peténcias na adaptacao dos programas de estudos e da Pedagogia, a
fim de atender as necessidades dos alunos e para que colaborem com
0s especialistas e com os pais.

e A capacitagdo de professores especializados devera ser reexami-
nada com visto a lhes permitir o trabalho em diferentes contextos e o
desempenho de um papel-chave nos programas relativos as necessi-
dades educativas especiais. Seu nucleo deve ser um método geral que
abranja todos os tipos de deficiéncias, antes de se especializar em uma
ou varias categorias particulares de deficiéncia. (SALAMANCA, 2004,
p. 17-38)

Em 1999, foi promulgada a Declaracdo de Guatemala, nesta declaragéo
ficou transcrito a abordagem sobre o tratamento que o Estado deve destinar as

pessoas com deficiéncia e aqueles que ndo sao deficientes.

O BRASIL E O DIREITO INFANTIL

A Constituicdo Federal de 1988 confere ao Estado a responsabilidade de
elaborar programas de assisténcia a pessoas com deficiéncia tanto no que diz

respeito a salude, quanto a educacao:

Art. 23 — é de competéncia comum da Unido, Estados, do Distrito Fe-
deral e dos Municipios: (...) Il = Cuidar da Saude e assisténcia publica,
da protecédo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia;

Art. 208 — O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante
a garantia de: (...) lll — Atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede educacional de en-
sino (BRASIL, 1988).




O texto segue discorrendo sobre o tema em outros artigos, a Carta Magna

de 1988, demonstra uma preocupacédo do Estado com o direito das criancas.
Podemos ver isto no artigo 1, nos quais sao direitos fundamentais, a liberdade,
igualdade e seguranca. Ainda no artigo 227 ha o reconhecimento a protecao
especial (integral e absoluta) das criancas.

José Afonso da Silva (2006 p. 853-854) assim esclarece:

Assim, o artigo 227, em consideragéo, &, por si s6, uma carta de direi-
tos fundamentais da crianca e do adolescente correspondentes aos
previstos naquela Convencgdo. Esses direitos especificados no artigo
227 da CF néo significam que as demais previsfes constitucionais de
direitos fundamentais néo se lhes apliquem. Ao contrario, os direitos
da pessoa humana referidos na Constitui¢do Ihes sdo também ineren-
tes —assim, os direitos a educacéo, a cultura, ao esporte e ao lazer,
como ja foram vistos, a eles se aplicam, na forma discriminada no Es-
tatuto. (SILVA, 2006, p. 853-854).

Ainda possuimos no Brasil, a lei 8069/90, uma Lei Especial, que temo
como um de seus objetivos resguardar a dignidade da crianga como um ser em
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, o estatuto da Crianca e do Adoles-
cente - ECA, que assegura os direitos a todas as criancas e adolescentes brasi-
leiros, sem qualquer restricdo ou diferenciagao.

O Estatuto ainda assegura a igualdade dos mais frageis, onde o Estado,
a familia e a sociedade, devem dar atencao especial ao portador de deficiéncia.
“A crianca e o adolescente portadores de deficiéncias receberao atendimento
especializado.” (Lei n°® 8.069/90).

Ainda temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN,
gue nos remete a responsabilidade e da educacédo para criangas com necessi-
dades especiais. Vale ressaltar que mesmo tendo suas diferencas, suas limita-
¢Oes, suas dificuldades, o aluno com algum tipo de deficiéncia devem ser tratado
de modo igual, aos demais colegas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n°
9.394/96, ainda em vigéncia, dedica o Capitulo V a educacéo especial e em seu
artigo 58 traz a definicdo de educacéo especial:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta lei, a modali-
dade da educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regu-
lar de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.




§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educa-
¢ao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou ser-
vigos especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especifi-
cas dos alunos, nao for possivel a sua integracé@o nas classes comuns
de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, deve ser constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao in-
fantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especifica, para atender as suas necessidades; IV - edu-
cacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora (BRASIL, 1996).

Dentre essas garantias esta o direito a educacdo, almejando através
desta o desenvolvimento da crianca e do adolescente buscando a plena integra-
cao e insercdo na sociedade da qual faz parte, exercendo de forma consciente
a atuante sua cidadania.

Discorrendo sobre a legislacdo quem ampara esses individuos, a Conven-
cao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela ONU, em
2006, nos diz que o Brasil, enquanto Estado Partes desta Convencao, deve as-

segurar que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educa-
cional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com defici-
éncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsé-
rio, sob alegacédo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam
ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condigcbes com as demais pessoas na comunidade
em que vivem (ONU, 2006, Art.24).

As deficiéncias podem ter carater temporario ou permanente. Uma defici-
éncia é caracterizada como permanente quando ela ja se estabilizou por um pe-
riodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo e que mesmo diante de
novos tratamentos ela ndo se altera, ja as diagnosticadas como temporarias po-
dem conquistar melhorias em seu quadro.

Em relag&o ao publico-alvo da educacao especial, pode-se salientar a Po-
litica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(2008) que tem como objetivo garantir educacéo de qualidade a todos os alunos




com deficiéncia, incluindo alunos com transtornos globais de desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacdo garantindo a eles um sistema de ensino que ga-

rante os seguintes termos:

Acesso ao ensino regular, com participa¢éo, aprendizagem e continui-
dade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modali-
dade de educacéo especial desde a educacéo infantil até a educacgéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgéo para a incluséo; participacao da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilia-
rios, nas comunicagfes e informacgdo; e articulacdo intersetorial na im-
plementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14).

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participa-
¢éo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracbes
gualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicagao, um re-
pertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. In-
cluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. (BRASIL, 2008, p. 15).

Dentre as diversas deficiéncias existentes nas pessoas, buscamos cen-
tralizar o foco nesta pesquisa um pouco mais nos estudos sobre o autismo que
€ como sera esboc¢ado adiante, um distlrbio do comportamento, das interacdes
sociais do individuo.

Deste modo, neste sentido, as criancas que vivem dentro do quadro do
espectro autista, possui o direito garantido por lei a uma educacéo de qualidade.

Assim sendo neste trabalho abordaremos o desafio de ofertar um ensino aca-
démico de qualidade a um aluno autista em classe regular, assegurando a ele e
a familia o direito a educac&o. Contudo vamos retomar historicamente algumas
das leis que amparam este direito.

Apenas em 1961, a educacéao especial apareceu claramente na legislacéo
brasileira, na LDB 4.024/61 (BRIZOLLA, 2002; FREITAS, 2010). Segundo essa
lei a “educacao de excepcionais deve, no que for possivel, enquadra-se no sis-
tema geral de educacdao, a fim de integra-los na comunidade. Porém o estado
nao absorveu a responsabilidade desta modalidade de ensino, e ao afirmar que
a integracao ocorreria na medida do que fosse possivel, abriu margem para am-
plas e diversas compreensfes de como se daria esta educacdo. Até este mo-

mento na histéria educacional brasileira, prevalecia a nocao segregacionista da

educacao especial em instituicdes especializadas.




A partir dsta data marco, houve no decorrer dos anos e décadas subse-
guentes um caminhar na evolucéo e aprovacdes de leis no cenario brasileiro que
buscavam assegurar este direito. E somente na década de 2000, é que efetiva-
mente as diferencas comecgaram a ser reconhecidas pelas politicas publicas.

Apbs o surgimento da LDB de 1996, um novo acordo mundial, entrou em
vigor, trata-se da Convencéo Interamericana para Eliminac&do de todas as For-
mas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, essa con-
vencao foi assinada na Guatemala, no corrente ano de 1999.

Como o Brasil e signatario desse documento, o qual foi aprovado pelo
Congresso Nacional, através do decreto legislativo n°® 198 de 13 de junho de
2001, e promulgado através do decreto n° 3.956, de outubro do mesmo ano, este
documento passou a ser constituido de valor legal, porque aborda direitos e ga-
rantias essenciais ao ser humano.

A grandeza desta convencdao, esta no fato de estabelecer de forma expli-

cita a impossibilidade de tratamentos diferenciados discriminatérios:

[...] toda diferenciagdo, excluséo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos hu-
manos e suas liberdades fundamentais (art. 1°, n® 2 “a”).

Da mesma forma a mesma convencgao esclarece que:

[...] a diferenciag&o ou preferéncia adotada para promover a integracdo
social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia,
desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o
direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a
aceitar tal diferenciagéo ou preferéncia (art. 1°, n° 2 “b”).

Em 2004, a Lei 10.845 institui no &mbito do Fundo Nacional de Desenvol-
vimento da Educacédo (FNDE) o Programa de Complementacgéo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), em
cumprimento do disposto no inciso Il do art. 208 da Constituicdo Federal de
1988. Atraveés desta lei, fica garantida a universalizacdo do atendimento das pes-

soas com deficiéncia, em salas especiais, quando sua necessidade exigir isso,

bem como, sua insergéo progressiva no ensino regular (Brasil, 2004).




A Convegéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
adotada pela ONU em dezembro de 2006 reforca a recomendacédo em prol da

educacao inclusiva. Em seu artigo 24, esta convencao estabelece que

[...] os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficién-
cia a educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguraréo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o apren-
dizado ao longo de toda a vida (ONU, 2006).

Em 2007, o governo federal langcou um programa voltado a educacéao e
que complementava também o ensino especial, programa este denominado de
PDE (Programa de Desenvolvimento da Educagao) onde se buscava fazer uma
critica a visdo fragmentada da educacéo que existia ha até entdo educacao bra-
sileira.

Segundo este documento essa visao: “intensificou a oposi¢ao entre edu-
cacao regular e educacédo especial (...) a educacdo nao se estruturou na pers-
pectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola...” (p. 14).

Pegando carona no PDE, em 2007 ha o langcamento de um documento
chamado de Politica Nacional de Educacéo Especial nha Perspectiva da Educa-
¢ao Inclusiva (BRASIL, 2007), neste documento era previsto a “incluséao total”,
propondo a substituicdo das classes especiais” por salas de recursos multifunci-
onais para realizacdo do atendimento educacional especializado. E bem prova-
vel, que esta tenha sido a primeira politica publica implantada de ambito federal,

gue mencione claramente o autismo na realidade da educacao especial:

Na perspectiva da educagéo inclusiva, a educacao especial passa a in-
tegrar a proposta pedagoégica da escola regular, promovendo o atendi-
mento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficién-
cia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacdo. (...) A partir dessa conceituacao, considera-se pessoa com defici-
éncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.
Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e
na comunicacgao, um repertério de interesses e atividades restrito, este-
reotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sin-
dromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas ha-
bilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,




lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criativi-
dade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas
de seu interesse (BRASIL, 2007c).

Temos atualmente ha algumas leis que estdo tramitando e que oportuni-
zara mais qualidade na oferta da educacéo a populacdo portadora de necessi-

dades educativas especiais, em especial aos autistas.

O Projeto de Lei Ordinario (PLO) n° 8.035/2010, denominado Plano
Nacional da Educacao, correspondente ao decénio 2011-2020 esta
atualmente em tramite no Poder Legislativo. A meta 4 deste projeto
pretende “universalizar, para a populagéo de quatro a dezessete anos,
o0 atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede
regular de ensino” (Brasil, 2010b). Como ja aconteceu no PNEE de
2007, a redacao original do documento de 2010 apresenta a visdo da
inclusdo total, onde a estratégia 4.1 prevé, para computo do repasse
do FUNDEB, apenas as matriculas na rede regular de ensino. Porém,
dentre as centenas de emendas que o projeto tem recebido na Ca-
mara, ha emendas que incluem nessa contabilizagao instituicées co-
munitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atu-
acao exclusiva na modalidade de educacédo especial, conforme reite-
rado pelo governo no recente Decreto n® 7.611/2011 (BRASIL, 2011).

A inclusdo dessas emendas revela os embates entre os diferentes se-
tores que atuam na educacéo dos deficientes, que atuam de modo mui-
tas vezes diverso ao que se pretende prever nas regulamentacfes go-
vernamentais, ilustrando o papel dos grupos de pressdo ho momento
de elaboracgéo das leis (DAVID, 2012, p. 50).

Cada vez mais os resultados do Censo Escolar da Educacéo Basica vém
apontando um crescimento significativo no nimero de alunos com necessidades
especiais, matriculados nas classes comuns do ensino regular dos estabeleci-
mentos publicos de ensino.

De acordo com o Censo Escolar, em 2007 eram 306.136 matriculas de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades ou superdotacéo, j& com os dados apresentados no ano de em 2008
esse numero subiu para 375.772 matriculas e os dados do censo, do ano de
2009, este numero saltou para 398.155 matriculas, ou seja, de 2007 a 2009
houve um aumento de aproximadamente 30% com relacdo ao nimero de matri-
culas de alunos com deficiéncia, realizadas em classes comuns.

Esta informacédo nos revela que as familias e responsaveis de criancas e
jovens possuidores de algum tipo de necessidade especial, estdo tentando as-

segurar o direito basico a educagédo a esses sujeitos. Entretanto vale lembrar,




que a matricula € apenas o primeiro passo de algo muito maior e transformador
gue a escola pode oferecer.

O Ministério da Educacéo na area da Educacédo Especial, que séo reali-
zadas através da Secretaria de Educacao Especial (Seesp), e em seu site, na
parte de “Apresentagao”, encontra-se qual € o objetivo e as a¢des realizadas por

esta secretaria:

A Secretaria de Educacao Especial (Seesp) desenvolve programas, pro-
jetos e acdes a fim de implementar no pais a Politica Nacional de Edu-
cacgdo Especial. A partir da nova politica, os alunos considerados pu-
blico-alvo da educacgédo especial sdo aqueles com deficiéncia, transtor-
nos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo.
Dentre as a¢bes desenvolvidas pela Seesp estéd o apoio técnico e finan-
ceiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta e garantia de aten-
dimento educacional especializado, complementar a escolarizacao, de
acordo com o Decreto n°® 6.57122, de 17 de setembro de 2008. Para
apoiar os sistemas de ensino, a secretaria desenvolve os Programas de
Formacao Continuada de Professores na Educagéo Especial - presenci-
almente e a distancia -, Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, Programa Escola Acessivel (adequacéo de prédios es-
colares para a acessibilidade), Programa BPC na Escola e Programa
Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, que forma gestores e educa-
dores para o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos
(MEC/SEESP, 2010).

Outra ferramenta de apoio a manutencao ao direito a educacdo que as
criangas autistas brasileiras possuem é o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
mais conhecido como ECA.

Vejamos de forma resumida o caminhar histérico até o advento desta im-
portante ferramenta de protecéo a crianca e ao adolescente do Brasil.

As criangas brasileiras no governo de Getulio Vargas, isso nos anos de
1940, recebeu um 6rgdo regulamentador, que visava garantir assisténcia aos
menores, esse 0rgdo chamava-se SAM — Servico de Assisténcia aos Menores.
No ano em que o Golpe Militar aconteceu 1964, iniciou-se a Politica do bem-
estar do Menor, dando énfase ao surgimento de algumas instituicdes que supos-
tamente visam o bem-estar da infancia e juventude brasileira. Sdo oriundas deste
periodo a FUNABEM, Instituicdes Estaduais, e a FEBEN, entretanto vale desta-
car que o foco naquele momento era a seguranca nacional e propriamente as
criangas.

Portanto, criancas e jovens que ndo possuissem uma assisténcia familiar,

era automaticamente considerados carentes e/ou infratoras e, sendo conduzidas




de pronto as Intituigc”)es assistencialistas, muitas vezes utilizando violéncia e
maus tratos nessa condugéo.

Somente com a Constituicdo de 1988, uma nova jornada tem inicio. Na
era da democracia, surge o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. Este Estatuto,
torna-se responsavel pela universalizacdo dos direitos da infancia, principal-
mente com respeito as diferencas.

O desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria vai aconte-
cendo a partir do momento em que se oportunizam condi¢cdes de desenvolvi-
mento pleno e integro. E esse é uma das diretrizes do ECA, oportunizar igual-
dade de direitos a todos.

O ECA foi publicado em 1990 como uma resposta as diretrizes internaci-
onais estabelecidas pela Convencgdo dos Direitos da Crianga (ONU, 1989). O
Estatuto prioriza a crianca e 0 adolescente e estabelece os direitos e os deveres

do Estado para com todas as criancgas e jovens brasileiros.

(a) direito de protecdo integral da crianga, (b) o direito de ser
ouvido, (c) o direito da crianca e do adolescente de ter direitos,
e (d) a criacao dos Conselhos Tutelares nos municipios, 0s quais
tém como atribui¢cdo proteger a crianca e o adolescente sempre
que os seus direitos ‘forem violados ou ameagados por acdo ou
omisséo da sociedade ou do Estado; por falta, omissdo ou abuso
dos pais ou responsaveis, em razdo de sua conduta.” (ECA,
1990, p. 23).

Com relagéo especificamente as pessoas com deficiéncia, o Estatuto res-
salta que ter&o atendimento especializado no Sistema Unico de Saude (SUS) e
deverdo ser atendidos, preferencialmente, no sistema regular de ensino, além
de terem assegurado seu trabalho protegido.

Em 2012, a legislag&o brasileira ganhou mais uma lei que muito vem con-
tribuindo para manutencéo dos direitos dos individuos autistas. A lei é resultado
de uma luta incessante de uma méae de um jovem autista que vislumbrava com
a criacado deste mecanismo legal, ter assegurado de fato os direitos de seus fi-
lhos e de todos que esta legislacdo ampara, a lei comumente chamada de lei
Berenice Piana, ou lei do autista foi promulgada no ano de 2012, e traz uma
gama de itens que de fato protegem estes sujeitos.

Pode-se ressaltar a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui

a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do




Espectro Autiste alterao 8§ 3°do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de dezembro de
1990:

Art. 2° S&o diretrizes da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista: Ill - a atencao integral as
necessidades de salde da pessoa com transtorno do espectro autista,
objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o
acesso a medicamentos e nutrientes;

V - 0 estimulo a inser¢ao da pessoa com transtorno do espectro autista
no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia
e as disposicdes da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente);

Art. 3°- S8o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

Ill- 0 acesso a agbes e servicos de salde, com vistas a atencao integral
as suas necessidades de salde, incluindo: a) o diagnéstico precoce,
ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional;

Paragrafo Gnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de en-
sino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a acompa-
nhante especializado.

Percebe-se que a legislagcéao favorece a inclusao desses alunos, dando a
eles direito ao ensino. Além disso, o cumprimento dessas leis oferece um ensino
adaptado a necessidade conforme suas potencialidades. Assim, cabe a escola
ser provedora das reformas pedagdgicas que dao suporte ao movimento de in-

clusdo no ambiente de ensino.
CONSIDERA(;C)ES FINAIS

Levando em consideracao o papel social da escola, de promover ambien-
tes democraticos de respeito e tolerancia aos direitos humanos, precisamos pen-
sar no fazer pedagogico que oportunize vivencias variadas de praticas inclusi-
vas, de modo convincente no ambiente escolar, articulando parcerias com as
familias e a comunidade. A inclusédo da crianca portadora do autismo é uma pra-
tica que deve ser exercida e exercitada diariamente, nos mais variados momen-
tos.

Assim, fizemos um breve registro sobre a legislagdo que ampara e asse-
gura os direitos desses sujeitos no mundo e no Brasil, podemos perceber neste
tépico, que ha uma preocupacao mundial no amparo legal de leis que busquem

acolher e inserir de modo integral individuos dentro do espectro autista na escola

e na sociedade como um todo.
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