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RESUMO

O processo de incluséo deveria ocorrer de modo planejado, potencializando as habilidades mais
desenvolvidas e estimulando o aprimoramento de outras que precisem de aten¢do. Contrariando
essa meta, nos contextos escolares, torna-se comum a percepcdo de demonstracées de precon-
ceito, velados ou nao, junto a alunos que demandem algum tipo de atendimento especifico por
conta de suas particularidades no campo da aprendizagem. Assim, o presente artigo tem a meta
de descrever a realidade da inclusdo dos estudantes com necessidades educativas especiais a
partir de entrevistas realizadas com docentes da Escola Municipal Elzinha Lizardo Nunes em
Alto Taquari no estado do Mato Grosso. O problema fomentador deste estudo partiu da percep-
¢do de que h4 poucas iniciativas de dar voz aos professores de alunos com necessidades edu-
cativas especiais ao longo da Educacgédo Basica. Dessa forma, elaborou-se uma entrevista com
trés perguntas abertas analisadas a partir da observacgéo direta dos contetidos coletados. A apli-
cacao se deu em duas etapas, sendo a primeira com a conscientizacdo dos docentes envolvidos
e a segunda coma coleta das informacdes juntos a esses profissionais. Observou-se, com a
analise dos dados que ainda ha muito a se fazer no processo de incluséo no que tange ao tra-
balho desenvolvido pela escola, assim como a atuacdo da familia nesse processo de apoio e
acompanhamento. Espera-se, com este trabalho, uma maior oitiva dos principais atores do pro-
cesso inclusivo de estudantes com necessidades educativas especiais: os professores.
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RESUMEN

El proceso de inclusion debe ocurrir de manera planificada, potenciando las habilidades mas
desarrolladas y estimulando la mejora de otras que necesitan atencion. Contrariamente a este
objetivo, en contextos escolares, es comun percibir demostraciones de prejuicios, velados o no,
con alumnos que demandan algun tipo de cuidado especifico por sus particularidades en el &m-
bito del aprendizaje. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo describir la realidad de la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales a partir de entrevistas realizadas
a maestros de la Escuela Municipal Elzinha Lizardo Nunes en Alto Taquari en el estado de Mato
Grosso. El problema que impulsa este estudio se basé en la percepcién de que existen pocas
iniciativas para dar voz a los profesores de alumnos con necesidades educativas especiales a lo
largo de la Educacion Béasica. Asi, se elabor6 una entrevista con tres preguntas abiertas analiza-
das a partir de la observacion directa de los contenidos recogidos. La aplicacion se llevé a cabo
en dos etapas, la primera con la sensibilizacién de los profesores implicados y la segunda reco-
pilacién de informacion junto con estos profesionales. Se observé, con el andlisis de los datos,
gue aun queda mucho por hacer en el proceso de inclusion respecto al trabajo desarrollado por
la escuela, asi como el desempefio de la familia en este proceso de apoyo y seguimiento. Con
este trabajo se espera un mayor publico de los principales actores del proceso inclusivo de los
alumnos con necesidades educativas especiales: los docentes.
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ABSTRACT

The inclusion process should occur in a planned way, enhancing the most developed skills and
stimulating the improvement of others that need attention. Contrary to this goal, in school con-
texts, it is common to perceive demonstrations of prejudice, veiled or not, with students who de-
mand some kind of specific care because of their particularities in the field of learning. Thus, this
article aims to describe the reality of the inclusion of students with special educational needs from
interviews conducted with teachers of the Elzinha Lizardo Nunes Municipal School in Alto Taquari
in the state of Mato Grosso. The problem that fosters this study was based on the perception that
there are few initiatives to give voice to teachers of students with special educational needs
throughout Basic Education. Thus, an interview was elaborated with three open questions ana-
lyzed from the direct observation of the collected contents. The application took place in two
stages, the first with the awareness of the teachers involved and the second coma collection of
information together with these professionals. It was observed, with the analysis of the data that
there is still much to be done in the inclusion process regarding the work developed by the school,
as well as the family's performance in this process of support and follow-up. With this work, a
greater audience of the main actors of the inclusive process of students with special educational
needs is expected: teachers.

Keywords: Inclusion; Special Educational Needs; Basic Education; Teachers.

INTRODUCAO

E notdria a polémica que existe quando se trata de educacdo escolar
voltada a pessoas com algum tipo de necessidade especial, ja que o processo
de inclusdo desse tipo de publico ainda € algo bastante complexo. Tal fato
ocorre haja vista a dificuldade de propiciar condi¢cdes estruturais adequadas,
como também recurso humano preparado para lidar com alunos que
necessitam de um cuidado diferenciado.

Pessoti (1981) relata, acerca da histéria do conceito de deficiéncia, as
diferentes formas de compreensdo e tratamento de individuos tidos como
alunos que apresentam de necessidades especiais. Nesse sentido, para esse
autor, ja existia na antiguidade classica a visdo sobrenatural em torno da
deficiéncia, pois os pais abandonavam seus filhos anormais, acreditando que,
desde a concepcdo, as criangcas eram preparadas para lutar em uma guerra
e, aqueles que tivessem algum tipo de anormalidade teriam seus rendimentos
prejudicados, ndo servindo para estar numa situacdo de combate.

Além disso, conforme Pessoti (1981), outros conceitos mal
compreendidos de deficiéncia contribuiram para excluir pessoas com
necessidades especiais. Havia aqueles que consideravam os deficientes
como seres castigados por Deus, endemoniados, citando a Reforma
Luterana, que os percebia como desagregados. Os deficientes passaram a



ser torturados, xorcizados e flagelados, muitas vezes até a morte, numa
busca incessante de cura da deméncia a partir da expulsdo de espiritos
malignos dos corpos dos deficientes (PESSOTI, 1981, p. 54-68).

Ainda, segundo o0 mesmo autor, por meio da propagacdo do
cristianismo na Europa, mudancas no conceito de deficiéncia aconteceram.
Pela crenca religiosa, as pessoas comecaram a adotar a consciéncia de que
deveriam ajudar os alunos que apresentam necessidades especiais, ja que
esses tinham alma e mereciam socorro.

Com o avancgo de pesquisas e estudos em torno das deficiéncias fisicas
e suas limitacdes, Januazzi (1992) ressalta que, apds 1960, foi sendo possivel
criar escolas especiais e oficinas pedagdgicas, pois ficou evidente que esses
individuos, apesar de suas caracteristicas particulares, eram educaveis.
Apesar disso, esses locais acabavam por confirmar a excluséo dos
deficientes, ja que eram tratados.

Sabe-se que o0 desenvolvimento de pessoas com deficiéncia néo
acontece de forma homogénea, sendo que a velocidade de assimilacdo de
conhecimentos ndo é a mesma de uma pessoa considerada normal em
mesma idade cronolégica. De fato, Brizolara (1988 apud AMARAL, 1994), em
seus estudos sobre o crescimento organico e emocional da crianca, mostra
que, desde o0 nascimento, esta apresenta potencial para se desenvolver, no
entanto, as com deficiéncia tem suas chances reduzidas.

E preciso que haja uma melhor observacdo desta tematica, uma vez
gue alunos com dificuldade de aprendizagem sao apoiados apenas pela
inclusdo garantida pelas Leis voltadas aos deficientes fisicos Lei n°. 7.853, de
24 de outubro de 1989. Os estudos cientificos a respeito deste assunto e 0s
resultados por eles alcangados poderdo garantir que, em um futuro préximo,
tenhamos mais leis para os alunos com transtornos de aprendizagem e com
necessidades educacionais especiais.

Dessa forma, este estudo tem o objetivo de descrever a realidade da
inclusdo dos estudantes com necessidades educativas especiais a partir de

entrevistas realizadas com docentes da Escola Municipal Elzinha Lizardo Nunes

em Alto Taquari no estado do Mato Grosso.




CONCEITO DE DIFICULDADE E DISTURBIO DE APRENDIZAGEM

Dificuldade de aprendizagem, por vezes referida como desordem de
aprendizagem ou transtorno de aprendizagem, é um tipo de desordem pela qual
um individuo apresenta dificuldades em aprender efetivamente. A desordem
afeta a capacidade do cérebro em receber e processar informacéo e pode tornar
problematico para um individuo o aprendizado tao rapido quanto o de outro, que
nao € afetado por ela. No Brasil, foi Lefévre (1975) que apresentou o conceito de

distarbio de aprendizagem como:

[...] sindrome que se refere a crianga de inteligéncia proxima a média,
média ou superior a média, com problemas de aprendizagem e/ou
certos disturbios do comportamento de grau leve a severo, associados
a discretos desvios de funcionamento do Sistema Nervoso Central
(SNC), que podem ser caracterizados por véarias combinagfes de
déficit na percepcao, conceituacao, linguagem, memoaria, atencdo e na
funcdo motora (LEFEVRE, 1975).

Depois disso, muito se tem discutido e abordado sobre o assunto, devido
a sua importancia para a aprendizagem. Para Fonseca (1995) disturbio de
aprendizagem esta relacionado a um grupo de dificuldades especificas e
pontuais, caracterizadas pela presenca de uma disfuncao neurolégica, enquanto
a dificuldade de aprendizagem € um termo mais abrangente relacionado ao
sujeito que aprende.

Por outro lado, Ciasca e Rossini (2000) acreditam que a dificuldade de
aprendizagem é um déficit especifico da atividade académica, ao passo que
disturbio de aprendizagem é uma disfuncéo intrinseca da criancga relacionada
aos fatores neuroldgicos. Os fatores neuroldgicos referem-se as dificuldades
relacionadas a aquisicdo e uso da audicéo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades que se referem as disfuncdes no sistema nervoso central. Vale
ressaltar que as dificuldades de aprendizagem podem ocorrer a0 mesmo tempo
que outras situacdes desfavoraveis, como: alteragdo sensorial, retardo mental,
distarbio emocional, ou social, ou mesmo influéncias ambientais de qualquer
natureza.

Desse modo, é necessario refletir sobre a colaboracao na aprendizagem

dessas criangas. Acredita-se ndo ser o mais adequado inserir todas as criancas
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com disturbio d aprendizagem em um mesmo grupo. Para melhor distincdo
entre os distdrbios de aprendizagem, o ideal € tomar como base as
manifestacbes mais evidentes que produzem impacto no desempenho da
crianca. H& pelo menos dois grupos que se distinguem pelo quadro que
apresentam.

Enquanto em um grupo encontram-se criangas com um quadro de
deficiéncia mental, sensorial (visual, auditiva) ou motora, que resultem de retardo
mental, afec¢Bes neuroldgicas ou sensoriais, de outra forma, em outro grupo de
criangas pode-se verificar manifestagdes de problemas escolares decorrentes
de alteracbes de linguagem cuja inteligéncia, audicdo, visdo e capacidade
motora estdo adequadas, sendo, entdo, o quadro de disturbio de aprendizagem
decorrente de disfun¢des neuropsicoldgicas que acometem o processamento da
informagédo, resultando em problemas de percepcdo, processamento,
organizacado e execucao da linguagem oral e escrita.

Nesse sentido, um dos aspectos fundamentais numa situacdo de
dificuldades de aprendizagem em linguagem é identificar as manifestacdes
desses distarbios. Inicialmente, é notério que alguns casos sao perfeitamente
perceptiveis, porém € fundamental e necessario que se saiba como podem
aparecer as manifestacfes de disturbio de aprendizagem. Ha& autores que
relatam sobre esse assunto de uma forma que fica evidente como os sintomas
aparecem ou sdo manifestados.

Um dos autores que trata esse assunto de uma forma bastante clara é
Lerner (1989) que descreveu as manifestagcbes como disturbios da atencéo e
concentragdo, ao retratar os comportamentos das criancas com e sem
hiperatividade e impulsividade; problemas receptivos e de processamento da
informacdao, diz respeito a competéncia linguistica, como as atividades de escrita,
distincdo de sons e de estimulos visuais, aquisicdo de Iéxico, compreensédo e
expressdo verbal; dificuldades de leitura, manifestada pela aquisicdo das
competéncias basicas relacionadas a fase de decodificacdo, como sendo a
compreensao e a interpretacao de textos, as dificuldades de escrita e presenca
de erros ortograficos em geral.

Acrescenta-se as dificuldades na matemética, que se revelam na

aquisicdo da nocao de numeros, no lidar com quantidades e relac6es espacos-

temporais e problemas de aquisicéo e utilizacdo de estratégias para aprender,




manifestados n falta de organizacédo e utilizacdo de fungdes meta cognitivas,
comprometendo o sucesso na aprendizagem;

Outro ponto séo definicbes sobre aprendizagem, a aquisicdo de
conhecimento ou especializacdo que faz os individuos ignorarem todo processo
oculto existente no ato de aprender que gera uma mudanca permanente de
comportamento, resultado de exposicdo a condicbes do meio ambiente. Em
paralelo, tem-se um processo evolutivo e constante, que implica uma sequéncia
de modificagBes observaveis e reais no comportamento do individuo, de forma
global (fisico e biol6gico), e do meio que o rodeia, onde esse processo se traduz
pelo aparecimento de formas realmente novas compromissadas com o
comportamento.

Tanto sob o ponto de vista neurol6gico como psicoldgico, a aprendizagem
apresenta pontos comuns e significados internamente ligados que culminam
para o fato de que tudo aquilo que se sabe, o homem deve aprendé-lo, porém é
na escola que ha um vinculo integrativo da sociedade, cuja principal forma de
acado é sobre o individuo em seu desenvolvimento global, visando a maior pos-
sibilidade de renovacéo e liberdade.

Para Ciasca e Rossini (2000) o aprendiz € visualizado como um manipu-
lador inteligente e flexivel que busca a informacgéo e procura organiza-la, integra-
la, armazena-la e recupera-la, de forma ativa e ajustada as estruturas cognitivas
de que dispde internamente.

Assim, prestar atencdo, compreender, aceitar, reter, transferir e agir séo
alguns dos componentes principais da aprendizagem. Porém, caso isso nao
ocorra, com o aprendiz, implica que h& nessa crianca um Disturbio de Aprendi-
zagem.

Nesse momento, € necessario definir o que é disturbio de aprendizagem.
Para isso, Lerner (1989) afirma que o Disturbio de aprendizagem se manifesta
em criancas que apresentam dificuldades de aquisicdo de matéria teobrica,
mesmo que tenham inteligéncia normal, e ndo apresentem desfavorecimento fi-
sico, emocional ou social. Conforme essa conceituacao, as criancas com distuar-
bio de aprendizagem nédo sao incapazes de aprender, pois ndo apresentam de-
ficiéncia irreversivel, mas sim uma forma de imaturidade que requer atencéo e

métodos de ensino apropriados.

Assim, de acordo com Lerner (1989) os distlrbios de aprendizagem nédo




devem ser confndidos com deficiéncia mental. Acredita-se que uma crianca te-
nha disturbio de aprendizagem quando n&do apresenta um desempenho compa-
tivel com sua idade quando Ihe sédo fornecidas experiéncias de aprendizagem
apropriadas; quando apresenta discrepancia entre seu desempenho e sua habi-
lidade intelectual em uma ou mais das seguintes areas; e ainda acerca da ex-
pressdo oral e escrita, compreensao de ordens orais, habilidades de leitura e
compreensao e célculo e raciocinio matematico.

Além disso, costuma-se considerar quatro critérios adicionais no diagnés-
tico de disturbios de aprendizagem. Para que a crianca possa ser incluida neste
grupo, ela devera apresentar problemas de aprendizagem em uma ou mais
areas; apresentar uma discrepancia significativa entre seu potencial e seu de-
sempenho real; apresentar um desempenho irregular, isto é, a crianca tem de-
sempenho satisfatério e insatisfatério alternadamente, no mesmo tipo de tarefa;
o problema de aprendizagem nao € devido a deficiéncias visuais, auditivas, nem
a caréncias ambientais ou culturais, nem problemas emocionais.

Sobre isso, Lefevre (1975) conceitua distlrbio de aprendizagem como sin-
drome que se refere a criancga de inteligéncia préxima a média, média ou superior
a média, com problemas de aprendizagem e/ou certos distlrbios do comporta-
mento de grau leve a severo, associados a discretos desvios de funcionamento
do Sistema Nervoso Central (SNC), que podem ser caracterizados por Vvarias
combinacdes de déficit na percepcao, conceituacao, linguagem, memoria, aten-
¢éo e na funcdo motora.

Em acréscimo, Fonseca (1995) traz a luz de sua teoria tanto a conceitua-
cdo de disturbio de aprendizagem, quanto dificuldade de aprendizagem. Para o
primeiro, traz a ideia fundante de que o distlrbio de aprendizagem esta relacio-
nado a um grupo de dificuldades especificas e pontuais, caracterizadas pela pre-
senca de uma disfuncdo neurolégica. Para o segundo, assevera que a dificul-
dade de aprendizagem é um termo mais abrangente relacionada ao sujeito que
aprende, aos conteudos pedagdgicos, ao professor, aos métodos de ensino, ao
ambiente fisico e social da escola.

Ciasca e Rossini (2000), da mesma maneira que Fonseca (1995), funda-
mentam conceitos referentes aos dois distlrbios. Para o distlrbio de aprendiza-

gem, relatam que é uma disfuncéo intrinseca da crianca relacionada aos fatores

neurolégicos. Os fatores neurologicos referem-se as dificuldades relacionadas a




aguisicao e uso a audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades mate-
maticas que se referem as disfuncdes no sistema nervoso central. Ja para a di-
ficuldade de aprendizagem, consideram que é um termo mais abrangente e esta
relacionada ao sujeito que aprende, aos conteudos pedagdgicos, ao professor,
aos métodos de ensino, ao ambiente fisico e social da escola.

Lerner (1989) resume seus esforcos tedricos ao fato de que as criangas
com dificuldade de aprendizagem n&o sdo incapazes de aprender, pois ndo
apresentam deficiéncia irreversivel, mas sim uma forma de imaturidade que
requer atencéo e métodos de ensino apropriados.

Destarte, evidencia-se um resumo dos diferentes autores sobre as
compreensdes entre dificuldade e distdrbio de aprendizagem, de forma a
contribuir para o aprofundamento do tema e, ainda, para buscar caminhos que
objetivem a solucéo do problema da presente investigacdo: as manifestacdes de
preconceito nas unidades escolares como um dos obstaculos a politica de
inclusédo escolar de alunos com dificuldades de aprendizagem em linguagem e

gue apresentam necessidades educacionais especiais.

DIFICULDADE E DISTURBIO DE APRENDIZAGEM NO DESENVOLVIMENTO
ESCOLAR

Dadas as devidas consideracdes sobre os conceitos de dificuldade e
distarbio de aprendizagem com base nas teorias de Lefevre (1975), Fonseca
(1995), Ciasca e Rossini (2000) e Lerner (1989), serdo tracadas as formas que
ambas as situagcdes se manifestam no desenvolvimento escolar.

Para Skinner (1970), aluno aprende em minimas partes e
cumulativamente, baseando-se sempre no acerto, o que reforca e mantém o
interesse em continuar. Essa técnica permitiu o surgimento do que se denomina
autoinstrucéo, posto que o aluno pode seguir de forma independente, sendo
conduzido pelo préprio programa autoinstrucional.

De acordo com o autor, as contingéncias estabelecidas na rotina escolar
sdo em sua grande maioria para controle coercitivo e podem frear o
desenvolvimento dos educandos quando estes possuem algum tipo de
dificuldade. O estudante se engaja em atividades principalmente para fugir de

punicbes e quando ndo consegue, promove sua prépria exclusdo do processo




de aprendizage.

O uso excessivo de controle aversivo em detrimento de reforcamento
positivo também se evidencia na falta de sentido que permeia a aprendizagem
de conteudos escolares. O estudante com dificuldade de aprender ou com
necessidades educacionais especiais ndo sabe o porqué deve aprender tudo
aquilo e dificilmente relata encontrar sentido para todo esforco que faz.

Trazer para o aluno, seja ele com dificuldades ou necessidades
educacionais especiais, 0 verdadeiro motivo de se aprender algo. Para o autor,
tais condi¢cdes s&o recorrentemente insuficientes e a responsabilidade de
aprender recai completamente sobre o0 aluno, assim como seu eventual fracasso,
sem que com isso sejam levantadas reflexdes acerca do que os professores
poderiam fazer para facilitar e mesmo garantir a aprendizagem.

De modo analogo, para Gagné (1974) a aprendizagem é como uma
mudanca comportamental seguida da permanéncia dessa mudanca. A
aprendizagem é ativada por uma variedade de tipos de estimulag&o provenientes
da interacdo do individuo com o ambiente. Essa estimulacdo é considerada o
input para o0s processos de aprendizagem e gera uma modificacdo de
comportamento, que é observada como desempenho humano, o output. A
aprendizagem de habilidades intelectuais obedece a uma ordem hierarquica que
se inicia com conexdes estimulo-resposta, passando por cadeias, conceitos e
regras, até chegar a solucéo de problemas.

Para o psicologo, deve-se ter énfase para a importancia da mudanca
frente a aprendizagem nas performances dos estudantes, destacando-a como
uma condi¢ao primordial para que um processo de ensino se realize. Para que
seja efetivo é necessario que estas mudancas sejam percebidas e internalizadas
pelos aprendizes sejam eles com necessidades educacionais especiais ou nao.
Quanto a identificacdo e a categorizagdo dessas mudancas observou-se
algumas categorias baseadas no referencial te6rico de Gagné (1974), mais
especificamente nos tipos de aprendizagem.

Primeiramente, o autor conceituou a aprendizagem a partir da pratica ou
do treinamento de habilidades como determinante para a evolugéo do estudante.
Neste caso, a repeticdo traz a seguranca necessaria para o apropriamento das
habilidades minimas necessarias para se consolidar a aprendizagem.

Outra forma defendida pelo autor e aprendizagem por resolucdo de




tarefas ou problmas gue instiga o estudante a buscar um caminho possivel para
uma situacao que é posta, facilitando a apreenséo dos conhecimentos.

A aprendizagem por descoberta pode ser um caminho possivel para sanar
dificuldades de aprendizagem, pois a abertura para o novo deve ser trabalhada
por todos envolvidos no processo educativo. Em paralelo, a aprendizagem
contextualizada pode trazer uma ambientacdo que possibilitard uma
situatividade do estudante no conhecimento a der aprendido.

Ainda que pareca paradoxal a aprendizagem a partir dos erros, por
inducao ao erro ou por tentativa e erro pode provocar a reflexdo do aluno para o
conteudo em questao, ja que, com esse exercicio, o estudante percebe que errar
faz parte do processo e que suas acdes, ainda que necessitem de
aprimoramento, ndo sao o Unico resultado da acdo. O foco € o processo.

Por dltimo e ndo menos importante, Gagné (1974) conceitua a
aprendizagem por associacdes verbais e discriminagcdes mdaltiplas como um
importante meio de apropriacdo de conhecimentos. Por meio dessa pratica, o
professor possibilita aos alunos a oportunidade de se expressar e fazer escolhas
inteligentes para se alcancar o objetivo da agao.

Portanto, evidencia-se que existem diversas formas de se desenvolver o
ensino com base nas teorias de Skinner (1970) e Gagné (1974), cabendo ao
professor a missao de identificar qual teoria ou metodologia mais se adequa a
realidade do seu alunado a fim se sanar as dificuldades de aprendizagem que
se apresentem e adequar o0 ensino as necessidades educacionais especiais que

se fizerem presentes.

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E O APRIMORAMENTO DE
HABILIDADES ENVOLVENDO A LINGUAGEM

Muitos estudantes irdo lidar com questdes relativas a linguagem e nao
terdo nenhuma ou quase nula dificuldade. J& outras precisaréo de ajuda especial
para ter sucesso na mesma atividade. Isso € comum nos espacos escolares,
mas os profissionais de educacdo devem estar atentos a casos em que uma
simples dificuldade de aprendizagem na seara da linguagem pode ser, na
verdade, um estudante que demande algum atendimento educativo especial.

Sobre isso, Silva (2009) postula que:




Sao distintas as causas que geram no educando a dificuldade de ler e
escrever durante seu processo de alfabetizagdo. As causas podem
assim ser citadas: déficit perceptual, déficit linguistico, dislexia,
disgrafia, disortografia, dislalia dentre outras. Muitos estudos indicam
gue os processos utilizados pelas criangas quando leem e escrevem
ndo séo os mesmos, pois ha uma complexidade que podem determinar
essas dificuldades uma vez que cada pessoa tem suas particularidades
e anseios que determinam sua forma de aprender (SILVA, 2009, p. 45).

Por outro lado, h& fatores sociais, culturais, econémicos, cognitivos,
emaocionais, institucionais ou organicos que também justificam as dificuldades de
aprendizagem no campo da linguagem, sendo consenso que ndo existe uma
definicAo comum sobre o que vem a ser uma dificuldade de aprendizagem, como
e por que ela se manifesta. Sua origem pode ainda ser pulverizada e
multifacetada.

O contexto das dificuldades de aprendizagem integra um grupo
heterogéneo, sendo dificil identifica-las. Ainda assim, uma das manifestacdes
mais Obvias desse obstaculo € o baixo desempenho escolar, o que nao significa
necessariamente que criancas tenham alguma especificidade educativa. Nesse
momento, a escola deve estar preparada para lidar com isso e receber o aluno

e, na mesma medida, as suas dificuldades. Silva (2009) revela ainda que:

Neste contexto, deve haver um ambiente lidico e profissionais
qualificados, para proporcionar assisténcia aos professores e a outros
profissionais da instituicdo escolar, para melhoria das condi¢bes do
processo educacional, bem como, a informacédo a familia do discente
sobre o0 processo que o mesmo esta tendo na Unidade escolar (SILVA,
20009, p. 48).

Bermejo e Llera (1997) destacam que essas dificuldades que também
impactam a linguagem podem ser classificadas como transitérias ou
permanentes e ocorrem em qualquer momento durante 0 processo de ensino-
aprendizagem. Esse processo corresponde a maiores comprometimentos
funcionais como cognitivos, de linguagem, raciocinio l6gico, cognitivos, de
atencdo e afetivos, podendo ser, inclusive, demandar uma necessidade
educativa especial.

A partir da percepcdo de um ndo avango na aprendizagem de conteudos
voltados a linguagem pode-se, inclusive, surgir um encaminhamento ao

atendimento educacional especializado, como a sala de recursos, onde o

estudante possui uma estrutura de ensino adequada para a entrega educacional,




proporcionando melhores condi¢bes para a vida educacional, social e familiar.
Sobre essas dificuldades especificas, Zucoloto e Sisto (2002) listam

alguns fomentadores:

As dificuldades de aprendizagem em escrita podem se manifestar por
confusédo, inversdo, transposicdo e substituicdo de letras, erros na
conversdo simbolos, ordem de silabas alteradas, lentiddo na
percepcdo visual, entre outros. Essas dificuldades podem se
manifestar em &reas distintas como ao soletrar ou escrever uma
palavra ditada (ZUCOLOTO; SISTO, 2002, p. 175).

Ainda no campo conceitual, torna-se imperioso revelar que as dificuldades
de aprendizagem no campo da linguagem, sendo uma considerada uma
necessidade educativa especial ou ndo, constitui-se como um fator restritivo ao
ingresso no mercado de trabalho e aos contextos sociais, tendo em vista que o
préprio mercado e a sociedade como um todos revelam as pessoas que as
chances de se conseguir uma boa colocagéao profissional variam de acordo com
a escolaridade e com o pleno exercicio das habilidades linguisticas.

Desse modo, as dificuldades de aprendizagem especificas referem-se a
forma como um individuo processa as informacdes - recebe, integra, armazena
e apresenta os dados, levando em consideracdo sua competéncia e todas as
realizacbes possiveis e esperadas. Correia (2008) completa essa percepcdo
destacando que:

As dificuldades de aprendizagem podem, assim, manifestar-se nas
areas da fala, da leitura, da escrita, da matematica e/ou da resolucéo
de problemas, envolvendo défices que implicam problemas de
meméria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou
metacognitivos. Estas dificuldades, que ndo resultam de privactes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice de atencao,
perturbacbes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de
estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o

modo como o individuo interage com o meio envolvente (CORREIA,
2008, p. 47).

Inserido nesse contexto, Cruz (2009) emerge com definicbes objetivas
gue apresentam as dificuldades de aprendizagem voltadas para o campo da
linguagem como uma incapacidade para aprender a ler, outras mais complexas
gue apontam problemas na aprendizagem das relacfes entre 0s sons e as letras,
0 que se traduz em dificuldades no reconhecimento de vocabulos, na

aprendizagem dos seus nomes, na transformacgéo das palavras representacoes




fisicas e de cominac;ées de diferentes letras (CRUZ, 2009).

Uma dificuldade notadamente reconhecida como uma necessidade
educativa especial € a dislexia que que indica um distarbio de linguagem, embora
a ideia e o consenso mais arraigados seja de que se refere a um disturbio de
leitura. Esta definicdo deve abarcar diferentes aspectos da dislexia dos quais
trés sdo dignos de mencdo, nomeadamente a sua origem neurobioldgica,
dificuldade de decifracdo, o0 resultado de uma deficiéncia na composicao
fonoldgica da lingua e problemas que podem surgir na compreenséo de leitura.

Dessa forma, a escola precisa deixar de lado rétulos que apenas isentam
uma parcela da comunidade escolar de sua responsabilidade com o adequado
atendimento aos alunos e passar a considerar que ha uma expressiva
quantidade de alunos que necessitam de um atendimento especifico e
direcionado a diminuicdo das dificuldades de aprendizagem, inclusive, as que

surgem no aprimoramento de habilidade no campo da linguagem.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL ELZINHA
LIZARDO NUNES

A partir deste ponto, serédo analisadas as falas dos professores seleciona-
dos para participarem das entrevistas. Importante lembrar que foram entrevista-
dos trés professores representando de todos os docentes que atuam com alunos
com necessidades educativas especiais matriculados na Escola Municipal Elzi-
nha Lizardo Nunes.

A primeira pergunta a ser respondida de modo mais analitico pelos pro-
fessores versava sobre as barreiras para incluséo de alunos, buscando mensu-
rar as medidas tomadas para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas
para o publico em questdo. A pergunta foi formulada da seguinte forma: Para
vocé quais sao as barreiras que impedem que a inclusdo dos alunos com dificul-

dades de aprendizagem aconteca dentro do ambiente escolar?

O quadro a seguir traz as respostas obtidas ap0s a aplicacéo da entrevista
aos professores.

Quadro 1. Para vocé quais séo as barreiras que impedem que a inclusdo dos

alunos com dificuldades de aprendizagem aconteca dentro do ambiente escolar?




Professor | “S&o varias, a primeira que eu até vou citar € o despreparo dos proprios
professores, hd muito preconceito também, a outra falta de material e a outra falta de
tempo para preparar esse material”.

Professor Il “Uma das principais barreiras € a falta de formag&o especifica para lidar
com esses alunos, eu ndo sei como lidar como agir nesta situagdo. Em portugués isso
é uma barreira muito grande”.

Professor Il “Um dos principais dos principais fatores é a questdo numero, questao
quantidade numero e série, uma série com 5° ano, 6° ano, com idade entre 10(dez),
11 (onze) anos, passar acima de 25 ja dificulta bastante. Por a gente ser sozinho
dentro da sala de aula, esse numero é muito grande ndo d& pra se atender individu-
almente e aqueles que tem dificuldade de aprendizagem eles saem prejudicados
neste quesito, este € um dos requisitos e um dos principais quesitos, questao de nu-
meros de alunos e a outra dificuldade é que as vezes a gente esta assoberbada de
trabalho e ndo consegue fazer uma atividade bem diversificada com eles”.

Fonte: Elaborado para esta investigacao.

O problema da n&o formacéo adequada dos professores para receber o
aluno com necessidades educacionais especiais ou com dificuldade de aprendi-
zagem sao recorrentes em todos os relatos.

Nesse sentido, a pos-formacdo dos professores sugere a busca de
respostas aos desafios decorrentes das novas relagbes entre sociedade e
educacao, posto que a atual realidade demanda por profissionais preparados
adequadamente para atender as exigéncias dos avancos da ciéncia e da
tecnologia, que redimensionam as articulagdes sociais entre os atores, sendo a
escola a instituicdo responsavel em preparar os profissionais que atuam nessa
sociedade.

A segunda pergunta respondida de modo mais analitico pelos professores
versava sobre o nucleo familiar, buscando mensurar as medidas tomadas para
o desenvolvimento das atividades pedagdgicas para o publico em questao tendo
como base um ambiente externo a escola. A pergunta foi formulada da seguinte
forma: O que vocé pensa a respeito do nucleo familiar atual que é tao diferente
do de outrora? Em que isso contribui para o ndo desenvolvimento do processo

ensino aprendizagem?

O quadro a seguir traz as respostas obtidas apés a aplicacao da entrevista

aos professores.




rente do de outrora? Em que isso contribui para o ndo desenvolvimento do pro-

cesso ensino aprendizagem?

Professor | “Atualmente as familias nao estao mais participando do ensino aprendiza-
gem dos seus filhos, e eu acredito que isso essa é uma falha muito grande da familia,
porque apesar da correria toda que a gente leva nessa vida que a gente tem hoje, nds
temos que ter um tempo pros nossos filhos, e o que falha muito é essa falta de com-
promisso dessa familia com o proéprio filho na escola’.

Professor Il “Eu acho que os pais hoje em dia estdo querendo que a escola eduque
os filhos deles, porque 0 nosso tem que é pra ensinar outras coisas esta sendo pra
educar os filhos deles, os pais também, 0os que mais tem problema na escola, ndo
vem a escola, quando vem falam que ndo déo conta dos filhos entdo pra nés profes-
sores ser pai e mae deles e além de tudo ensinar, entdo pra mim é complicado”.

Professor Il “O que eu penso é que a maioria as pessoas estao perdendo de ter esse
nucleo familiar tdo diferente do que era antes, eu creio que eles estdo perdendo por-
gue uma vez que a familia esta se perdendo, a familia esta se desmantelando e o que
eu vejo muitas vezes é que a maiorias dos pais estado colocando para que nos edu-
cadores também eduquemos seus filhos esta fazendo com que nés facamos também
esse papel que é deles, essa problematica infelizmente acaba atingindo nossos alu-
nos uma vez que eles nao tem esse respaldo familiar, ndo tem essa estrutura familiar
gue possa ajuda-los, acompanha-los, entado fica tudo a mercé da escola e nés ndo
temos essa capacidade de ser médicos, pais, psicélogos e educadores também”.

Fonte: Elaborado para esta investigacao.

A pouca proatividade da familia foi o tema de todas as respostas coleta-
das. O Professor 2 cita que “Eu acho que os pais hoje em dia estdo querendo
que a escola eduque os filhos deles...”. Tal cenério é preocupante, pois se evi-
dencia uma escola despreparada para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais ou com dificuldade de aprendizagem, assim como a pre-
senca de uma estrutura familiar omissa e nao integrada a rotina escolar.

A terceira pergunta a ser respondida de modo mais analitico pelos profes-
sores versava sobre percepcfes acerca do processo de inclusdo, buscando
compreender como esses profissionais encaram execucdo desse movimento na
rotina escolar. A pergunta foi formulada da seguinte forma: O que mais te causa

angustia ou frustracdo no processo de inclusdo?

O quadro a seguir traz as respostas obtidas apos a aplicacao da entrevista

aos professores.

Quadro 3. O que mais te causa angustia ou frustragéo no processo de incluséo?

Professor | “O que mais esta me causando angustia € saber que nds ndo estamos
tendo reforco esse ano, que eles vao ter que passar e ndo vao saber todo o conteldo




entdo isso estd me causando angustia se eu ndo conseguir que esses alunos apren-
dam, entdo no final do ano eu vou ter uma grande frustracdo nisso. Porque eu vou
saber que tem alguns que mesmo com dificuldades vao passar e a dificuldade a cada
ano vai aumentando e ai isso causa grande triste no professor”.
Professor Il “é nao saber lidar com a situagdo, isso dai € uma coisa que eu nao sei 0
gque fazer, ndo sei com ajudar e muitas vezes e a maiorias das vezes eu nao faco
nada porque eu trato igualmente tento trata-los igualmente mais a bem na verdade
nao é igualmente porque a partir do momento que eu ndo estou sendo, dando uma
trabalho especializado, tendo uma tratamento individualizado pra aquele que precisa
mais eu ndo estou tratando igual também, mais uma questdo muito triste, muito an-
gustiante realmente porque eu ndo sei como fazer é essa minha limitacdo é essa a
maior problematica”.
Professor Il “O sistema. O sistema & muito burocratico, as vezes uma coisa muito
simples poderia ser resolvido com tanta facilidade e infelizmente ndo ha, as vezes a
gente tenta, consegue, e se a gente tivesse, por exemplo se conseguisse um reforgo
mesmo com agente, com 0 mesmo professor tivesse uma hora no contra periodo
guem sabe estes alunos estariam rendendo mais, porque se a gente ja tem o contato
com ele na sala de aula, nés mesmos poderiamos estar auxiliando esses alunos no
contra periodo ai sim acredito que eles estariam melhorando”,

Fonte: Elaborado para esta investigacao.

As respostas dos professores da Escola Municipal Elzinha Lizardo Nunes
em Alto Taquari no estado do Mato Grosso apontam para um sentimento de im-
poténcia diante do processo. Desse modo, a fim de ilustrar essa percepcao, o
Professor 1 cita que “...eles vao ter que passar e ndo vao saber todo o contetdo
entdo isso estd me causando angustia se eu nao conseguir que esses alunos
aprendam, entdo no final do ano eu vou ter uma grande frustragdo nisso...” Com
base nesses relatos, evidencia-se a faléncia a educacdo no que tange ao aten-
dimento dos alunos com necessidades educacionais especiais ou com dificul-

dade de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, foi possivel trazer a tona a realidade dos professores dos
alunos com necessidades educacionais especiais na Escola Municipal Elzinha
Lizardo Nunes em Alto Taquari no estado do Mato Grosso a fim de fornecer um
panorama da realidade desses profissionais atuantes na Educacdo Basica.
Ainda, espera-se que os governantes direcionem esforcos para o melhor atendi-
mento formativo desses profissionais, ja que a inclusao de todos é interessante

para todos os membros da sociedade.




Portanto, devemos ouvir os integrantes da comunidade escolar para entao
propor alternativas viaveis de inclusdo. O ideal ¢, em um primeiro momento, re-

conhecer o problema para entéo corrigi-lo.
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