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A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE DOS INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS
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RESUMO

As préticas avaliativas necessitam estar a servico da aprendizagem dos alunos e a metodologia
da avaliacdo formativa caracteriza-se por observar, interpretar e desencadear aprendizagens.
Assim, refletir sobre esses pontos requer consciéncia do papel da escola na construcao de
cidad&os capazes de obedecer a seus ritmos e respeitar os avancos de seus semelhantes, para
ndo criar uma sociedade de competicdo em que passam a ter maior status os que recebem
ndmeros maiores, que, muitas vezes, ndo provam o0 seu real nivel de valor e conhecimento.
Sabendo das potencialidades de cada individuo e as diversas formas de se aprender um
conteldo, este estudo objetiva analisar a importancia da diversidade dos instrumentos avaliativos
nos espacos escolares. O percurso metodoldgico seguiu as teorias relacionadas a pesquisa
bibliografica no que tange ao levantamento de dados, sendo, dessa forma, consultadas teses e
disserta¢des publicadas nos ultimos cinco anos. Posto isso, este artigo teve como resultados
alcancados o fato de perceber que a diversificagdo dos instrumentos avaliativos pode facilitar
tanto a aprendizagem dos estudantes, quanto fornecer diferentes parametros para avaliar a
qualidade do ensino.

Palavras-chave: Praticas Avaliativas; Diversidade; Instrumentos Avaliativos.

ABSTRACT

Evaluation practices need to be at the service of students' learning and the methodology of
formative assessment is characterized by observing, interpreting and triggering learning. Thus,
reflecting on these points requires awareness of the role of the school in building citizens capable
of obeying their rhythms and respecting the advances of their peers, so as not to create a society
of competition in which they have greater status those who receive higher numbers, which often
do not prove their real level of value and knowledge. Knowing the potentialities of each individual
and the various ways of learning a content, this study aims to analyze the importance of the
diversity of evaluative instruments in school spaces. The methodological path followed the
theories related to bibliographic research regarding data collection, thus consulting theses and
dissertations published in the last five years. Having said that, this article had as results the fact
of realizing that the diversification of evaluative instruments can facilitate both the students'
learning, and provide different parameters to evaluate the quality of teaching.

Keywords: Evaluative Practices; Diversity; Evaluative Instruments.

RESUMEN

Las préacticas de evaluacién deben estar al servicio del aprendizaje de los estudiantes y la
metodologia de evaluacion formativa se caracteriza por observar, interpretar y desencadenar el
aprendizaje. Por lo tanto, reflexionar sobre estos puntos requiere conciencia del papel de la
escuela en la construccidon de ciudadanos capaces de obedecer sus ritmos y respetar los
avances de sus compafieros, para no crear una sociedad de competencia en la que tengan
mayor estatus aquellos que reciben un mayor nimero, que a menudo no demuestran su nivel
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real de valor y conocimiento. Conociendo las potencialidades de cada individuo y las diversas
formas de aprender un contenido, este estudio tiene como objetivo analizar la importancia de la
diversidad de instrumentos evaluativos en los espacios escolares. El camino metodolégico siguié
las teorias relacionadas con la investigacion bibliografica sobre la recopilacion de datos,
consultando asi tesis y disertaciones publicadas en los ultimos cinco afios. Dicho esto, este
articulo tuvo como resultado el hecho de darse cuenta de que la diversificacion de los
instrumentos evaluativos puede facilitar tanto el aprendizaje de los estudiantes, y proporcionar
diferentes parametros para evaluar la calidad de la ensefianza.

Palabras clave: Practicas Evaluativas; Diversidad; Instrumentos Evaluativos.

INTRODUCAO

O papel do professor como executor do curriculo e 0 espaco da escola
como local sistematico de aprendizagem tém sido pouco reconhecidos pelos
sistemas educacionais em prol de uma leitura mecanicista em que o dia a dia da
escola é regido por normas que |he sdo externas. A utilizacdo das avaliacdes
para se estabelecer metas e medir qualidade na educacdo tem sido muito
debatido no campo do curriculo e merece cada vez mais espaco destacado no
ambito das politicas publicas e entre os sujeitos da educacéo.

Posto isso, compreende-se que o professor € fundamental na producéo de
um trabalho que coopere com resultados positivos no meio educacional. E esse
profissional que orienta e pde em acdo o desenvolvimento curricular em
diferentes espacos da escola em relacdo direta com seus alunos, com outros
professores, profissionais da educacéao e as familias.

O modo como as avaliacdes educacionais foram introduzidas nas escolas
e as formas como séo divulgados seus resultados podem influenciar discussdes
e préaticas de gestores e professores em funcdo de suas percepcdes. Além
destas impressdes, a subjetividade da imagem profissional, a trajetoria
profissional e o contexto social podem influenciar nas visdes e opinides dos
professores sobre diversos assuntos, entre eles as politicas de avaliagéo.

Gatti (2003) aborda a relacéo do professor com a avaliacdo em si. A autora
afirma que o profissional de educacao deve ter muita cautela e cuidado ao lidar
com um processo tdo complexo, afirmando que o professor deve:

[...] primeiro, cuidar do que parece 6bvio, mas nem sempre é cuidado:
preparar bem as provas e os alunos para as realizar. Para que estas
se tornem situacdes de aprendizagem, o professor deve dispender
algum tempo na identificacdo de quais aspectos de ensino de sua

disciplina foram realmente trabalhados em classe no periodo a ser
avaliado, quais dentre estes serdo incluidos na prova e por qué. Depois

PROTAGONISMO CIENTIFICO: INTERFACES DA ATUALIDADE >’




Abr. 2021
v.1,n. 3, 36-46
ISSN: 2676-0428

de determinar o que sera avaliado, € importante discutir com os alunos
as questdes trabalhadas em sala de aula, sinteticamente, conversando
sobre compreensBes e incompreensfes, procurando explicitar,
recordando os contelidos ja trabalhados de modo simples, claro e
direto. Os alunos, tomando essa sintese e revisdo como orientagao
para seus estudos, poderdo entdo engajar-se em uma experiéncia de
aprendizagem desafiadora e com significado. Se o professor vai utilizar
um tipo de prova com que os alunos nao estdo familiarizados, deve
trabalhar com eles em exemplos dos tipos de questdes que vai usar
(evidentemente com outro contetdo) (GATTI, 2003, p. 103).

Sendo assim, o trabalho do professor envolve uma visédo de mundo, de
fatos, com propostas e valores ou ideias, com contetdos que interferem na acéo,
pois o professor € um sujeito que ensina e aprende. Ha professores que, visando
um preparo melhor das avaliacdes, desenvolvem o planejamento curricular de
dois modos: o da avaliagdo comum e o da avaliacao diferenciada, para que seus
alunos se preparem para a responsabilidade para lidar com as variadas formas
de serem avaliados. Segundo esses profissionais, a avaliacdo comum seria
aguela que ocorre bimestralmente e a diferenciada seriam as avaliacfes
externas.

Os professores expressam afirmativas de que a rotina escolar e a pratica
docente séo influenciadas pelas avaliagcbes no sentido de adequacao curricular
para as provas. Ha a preocupacdo em melhorar as notas, os treinos e simulados,
0 cumprimento de metas, provocando, assim, por meio dessas avaliacdes, varios
efeitos na educacao béasica, o que pode acarretar uma possivel secundarizacdo
do curriculo local devido a preocupacéo com o preparo para essas avaliacoes,
assim como efeitos no trabalho realizado na sala de aula, produzindo
padronizacdo, uniformizacdo de desempenhos dos sujeitos e da organizacao
curricular.

Dessa forma, este estudo busca analisar a importancia da diversidade dos
instrumentos avaliativos nos espacgos escolares, tendo como base o
aprofundamento de: A Importancia da Diversificagdo dos Instrumentos
Avaliativos; Modalidades Avaliativas; Avaliagdo Diagnostica; Avaliacao

Somativa; e Avaliagdo Formativa.
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A IMPORTANCIA DA DIVERSIFICACAO DOS INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS

Inicialmente, pode-se considerar que a avaliagdo, como sinénimo de provas
e exames, é um legado que data de 1599 trazido pelos padres jesuitas. A partir
dai, a avaliacdo nas escolas brasileiras permaneceu com o formato de provas e
exames para verificar o aproveitamento dos discentes. Desse modo, de acordo
com Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o processo avaliativo é
contemplado no Art. 24 inciso V, que diz a verificagdo do rendimento escolar

observara os seguintes critérios:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaleca dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais:

b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

¢) Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante
verificag&o do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos;

e) Obrigatoriedade de estudo de recuperacao, de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar a serem
disciplinados pelas instituices de ensino em seu regimento. (BRASIL,
Art. 24, V, 1996)

Posto isso, evidencia-se que a avaliacdo é parte central do ensino-
aprendizagem por isso deve ser estudado de modo continuo. Nesse viés, 0
processo avaliativo sempre esteve associado a aprovacao ou reprovacao,
fazendo a selecdo dos aptos e a dos ndo aptos. Hodiernamente, as avaliacdes
sdo realizadas por meio de provas e exames sem estarem relacionadas ao
processo ensino-aprendizagem, o que faz com que surja uma preocupacgao em
questionar o que é avaliar, e de que modo essa pratica possa garantir uma
aprendizagem com qualidade ao aluno.

De acordo com Vasconcelos (2005) é importante distinguir avaliagdo de
nota. A avaliacdo € um processo que precisa de uma reflexdo critica sobre a
pratica, podendo, desta forma, verificar os avancos e dificuldades e o que se
fazer para superar esses obstaculos. A nota, seja na forma de numero ou
conceitos, € uma exigéncia do sistema educacional. Ainda, para Luckesi (2005),
a atual pratica de avaliacdo escolar estipulou como funcéo do ato de avaliar a

classificacdo e nao o diagnostico como deveria ser.

PROTAGONISMO CIENTIFICO: INTERFACES DA ATUALIDADE >’




Abr. 2021
v.1,n. 3, 36-46
ISSN: 2676-0428

Dessa maneira, 0 que deveria ser um recurso para diagnosticar quais as
dificuldades de aprendizagem que os alunos estdo evidenciando por meio da
avaliacdo, passa a ter apenas funcéo de classificacdo, o que estdo com notas
abaixo ou acima da média, por tanto ndo cumpriu com seu papel e nada sera
feito para melhorar a situagéao do aluno.

Outra teoria relevante € a de Hoffmann (2008) que assevera que a
avaliacdo consiste numa observacdo constante de aprendizagem e, assim,
proceder a uma agao educativa que de fato melhore a condi¢cdo do aluno. Para
esses estudiosos do tema, a avaliagdo deve estar junto com 0 processo de
aprendizagem, uma ferramenta auxiliadora do professor para verificar o
progresso do aluno, e, também, um momento de reflexdo sobre o seu trabalho,
se de fato esta a contento com o que se foi proposto.

Nota-se que, ao perceber a avaliagdo como prética pedagdgica, esta ndo
podera apenas servir para verificar o aluno, mas também para avaliar o professor
na sua pratica, averiguar o trabalho de ambos. Para Ferreira (2005), € elemento
necessario para detectar as falhas no processo de ensino-aprendizagem, para
atingir o objetivo principal, que € o conhecimento. Em consonancia, tém-se as
ideias de Abreu e Masetto (in SANTOS, 2005) a avaliacdo deve:

Estar relacionada com a aprendizagem; ser pensado, planejado e
realizado de forma coerente e consequentemente com 0s objetivos
propostos para aprendizagem; ser continuo, para acompanhar o
processo de aprendizagem; permitir um continuo reiniciar do processo
de aprendizagem; estar voltado para o desempenho do aluno; incidir,
também, sobre o professor e o plano de ensino; exigir observacéo e
registro por parte do professor e do aluno; conter tanto a avaliacéo feita
por outros, como auto avaliacdo (ABREU; MASETTO in SANTOS p.
23).

Destarte, percebe-se, a partir dos pontos anteriormente elencados,
que avaliacao é algo bem mais complexo do que apenas atribuir notas sobre um
teste ou prova que se faz, ela deve estar inserida ao processo de aprendizagem
do aluno, para saber os tipos de avaliagbes que devem ser praticadas.

Portanto, sendo a avaliagéo colocada em favor das aprendizagens, torna-
se uma estratégia pedagogica de luta contra o fracasso escolar, propondo-se a
ser formativa, pois esté a servigo do sucesso escolar.

Avaliar esta além da mensuracdo de conhecimentos, da classificacdo, da

punicdo. Trata-se de mediar o conhecimento e respeitar o tempo de cada um,
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analisando o erro como um degrau para o0 acerto. Avaliar requer que seja
repensada a pratica docente como profissionais da educacdo, ndo olhar
exclusivamente para o desempenho do aluno, mas perceber que a avaliacdo €

o reflexo da prética e juiz das ac¢ées.

MODALIDADES AVALIATIVAS

Apesar de, na teoria, haja um grande avanco no sentido de desenvolver
praticas avaliativas numa perspectiva formadora, como também iniciativas em
termos de lei e diretrizes, realizar a avaliagdo nessa perspectiva requer que esta
ocorra de forma sistemética, durante todo o processo de ensino e aprendizagem,
e ndo somente apds o fechamento de etapas do trabalho, como acontece
habitualmente nas escolas. O uso da avaliacdo nessa perspectiva, cuja
finalidade é formar cidadaos capazes de intervir criticamente na realidade para
transformé-la, s6 podera acontecer se o carater de terminalidade e de medicao
de conteudos aprendidos forem superados, a fim de que os resultados da
avaliacdo possam ser utilizados como indicadores para a renovacao da pratica
avaliativa.

Desse modo, é importante que os profissionais de educagdo e
pesquisadores estejam cientes das modalidades avaliativas a fim de que possam
colocar em pratica acdes conscientes ao avaliar os alunos. Nas secdes
subsequentes, elencam-se de forma detalhada cada tipo de modalidade
avaliativa que devem compor ao rito de diversificacdo das avaliacbes que é o
objeto de estudo desta pesquisa.

AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliacdo diagnostica possui um cunho pedagogico e difere-se
sensivelmente da prova classica, que busca apenas contabilizar erros e acertos.
O objetivo desse tipo de avaliagdo é chegar a origem do erro, ou ainda,
compreender o porqué do acerto, com vistas a interpretar tudo o que o aluno
produz.

Orienta-se que a avaliacao diagnostica seja realizada em um determinado

momento, podendo ser antes de alguma atividade, ja que o professor precisa se
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localizar, em uma dada etapa, em que momento do processo de constru¢ao do
conhecimento esta seu aluno, identificando, assim, quais seréo as intervengdes
pedagodgicas necessarias para garantia do processo ensino-aprendizagem. O
diagnoéstico, em que se objetiva avaliar a natureza do erro e/ou do acerto,
possibilita ao professor adequar as estratégias de ensino as demandas de cada
educando.

Sua funcao € auxiliar na definicdo do ponto de partida dos processos de
ensino, buscando compreender a forma de apreensao das aprendizagens
relativas aos processos e aos percursos pedagoégicos anteriores. Por meio da

avaliacao diagndstica, espera-se:

investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” ndo produziram, o que “ainda”’ necessitam de maior
atencdo e orientacdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu
momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque
avaliativo e as “praticas de recuperagédo”. (HOFFMANN, 2008, p. 68).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) traz o
conceito de progressao continuada, que surgiu a partir do entendimento de que
reprovacao nao ajuda o aluno a progredir, muito presente nas escolas publicas.
Sendo assim, a implementacédo de avaliagGes diagndsticas foi muito bem-vinda,
pois busca identificar as falhas do ensino e garantir a aprendizagem dos alunos.

Cabe ressaltar, ainda, que um mesmo instrumento de avaliacdo pode
atender diversas finalidades, diferenciando-se em relacdo aos seus objetivos, ou
seja, a intencionalidade da coleta das informac¢des e 0 modo como esses dados
foram coletados/analisados. Sendo assim, pode-se entender que:

a finalidade da avaliacdo ndo € a de descrever, justificar, explicar o que
o aluno “alcangou” em termos de aprendizagem, mas a de desafia-los
todo tempo a ir adiante, a avancar, confiando em suas possibilidades
e oferecendo-lhes, sobretudo, o apoio pedagogico adequado a cada
um. (HOFFMAMN, 2008, p. 103).

AVALIACAO SOMATIVA

A avaliagdo somativa, em oposicao direta a diagnostica, deve acontecer no
final do processo de ensino-aprendizagem. Sua principal funcdo é simplificar

tudo o que o aluno realmente aprendeu com auxilio de notas.
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Esse tipo de avaliacdo classifica os estudantes ao final de um ciclo, seja
ele um projeto, um bimestre, um semestre ou um ano escolar, conforme os niveis
de aproveitamento observados. Seu foco € no resultado, que pode se resumir
em aprovado ou reprovado, ja que mede a aprendizagem com numeros de
acertos.

O resultado deve refletir todo o empenho do estudante ao longo de todo o
processo de aprendizagem. Portanto, tem-se mais possibilidades de que a nota
final seja mais verossimil possivel, levando em conta os altos e baixos de todo o
percurso percorrido.

Ao avaliar sob o viés somativo, deve-se ter a preocupacdo de utiliza-lo
somente com vistas a tomar decisdes acerca da aprovacao e/ou da reprovacao
dos estudantes. Sua utilizacdo deve estar atrelada as outras, ou seja, o professor
nao deve utilizar somente esse método para avaliar, garantindo, assim, a eficacia
do processo de aprendizagem do aluno.

Por meio desse modelo de avaliacdo, os alunos recebem o chamado
feedback, que objetiva informar qual nivel de aprendizagem foi atingido, com o
uso de atribuicao direta de notas.

AVALIACAO FORMATIVA

Pode-se dizer que a avaliacao formativa objetiva verificar se os conteudos
ministrados pelo docente foram realmente aprendidos pelo aluno, garantindo,
assim, 0 sucesso no processo de ensino aprendizagem.

A busca por uma avaliagdo de cunho formativo tem o objetivo de melhorar
a aprendizagem do aluno, pautando-se nos aspectos cognitivos, construtivistas,
sociais e, ainda, sociocognitivistas. Busca ajustar a forma que os conteudos séo
ministrados e garantir a real aprendizagem.

Esse modelo leva em conta o que o aluno aprendeu durante o processo de
ensino-aprendizagem e nado somente o final. Por esse motivo, 0s ajustes séo
importantes e sdo eles que balizardo os préoximos passos do professor.
Cognitivamente falando, a avaliagdo formativa preocupa-se mais com 0 como,
ou seja, busca entender como o conhecimento € construido. As representacdes

mentais do aluno e a verificacao das estratégias utilizadas sdo essenciais nesse
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tipo de avaliagdo. Os resultados negativos, como as atividades consideradas
erradas, sdo elementos de analise para se verificar o porqué daquele erro.

Esse tipo de avaliacdo possui duas caracteristicas importantissimas: seu
carater investigativo e regulador da aprendizagem. Outras caracteristicas
também podem ser elencadas, pois essa avaliacdo proporciona a ativacao de
processos mentais mais elaborados; as atividades estdo mais proximas ao
aluno, apresenta-se de forma organizada com vistas a produzirem uma resposta
(feedback) e possui qualidade nas informacdes, ja que busca melhorar a
educacao ofertada aos alunos.

Outra caracteristica € a resposta (feedback) que €& fundamental para
organizar o trabalho de modo que ative 0s processos relacionados a cognicao e
a metacognicédo, ja que sao eles que gerenciam o processo de aprendizagem,
resultado na melhora da motivacdo e da autoestima. Nesse caso, 0 professor,
metaforicamente falando, € uma verdadeira ponte, pois ira levar ao aluno tudo o
que considera importante aprender e atua diretamente na construcdo do
pensamento.

Nesta avaliacdo, os alunos possuem um papel verdadeiramente ativo no
processo, deliberando de modo atuante na construcdo da aprendizagem. Sao
diretamente responsaveis pelo processo e sdo livres para formularem suas
respostas, partilhando com os demais aquilo que aprenderam. As atividades
desenvolvidas possuem uma dupla fungdo: avaliagdo e aprendizagem. O
professor tem a preocupacdo de, criteriosamente, selecionar e diversificar. A
avaliacdo formativa possui um papel importante nos ajustes do processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, 0 sucesso € o0 objetivo a ser alcancado. Por isso, as salas de
aula devem transparecer uma ideia positiva, pois parte da cultura de que todos
os alunos séo plenamente capazes de aprender. A avaliagcao formativa possui a
funcdo de ajustar o processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de
adequar o ensino aos alunos. Sua finalidade € destacar os pontos fracos,
sobrepondo-se ao interesse de puramente gerar resultados. Seu foco é

processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da presente investigacdo, observa-se que a diversificacdo dos
instrumentos avaliativos € um tema que precisa ser aprofundado, sempre
debatido no meio académico e ainda nos ambientes escolares. Tal preocupacéao
justifica-se por conta da necessidade de se disponibilizar um ensino de qualidade
aos estudantes a fim de que os alunos atuem de forma proativa nas questées
relativas ao meio em que estdo inseridos e possam se posicionar criticamente
diante das questdes presentes na sociedade.

Para o alcance das metas elencadas no paragrafo anterior, necessita-se,
precipuamente, de profissionais de educacéo capacitados para o exercicio do
magistério, pois € ele que ir4 fornecer os conhecimentos basilares para a
formacao dos seus alunos. Por esse motivo, deve-se ter sempre a preocupacao
com uma formacé&o docente de qualidade que objetive investir continuamente na
carreira do professor e que fornegca a devida valorizagcdo do profissional de
educacao.

Dado o valor dos instrumentos de avaliacdo, ha de levar em conta a
avaliagdo formal e informal, mais ou menos intuitiva, que ocorre durante o
processo de aprendizagem. A utilizacéo repetida e exclusiva de um mesmo tipo
de instrumento de avaliacdo ndo permite ver o individuo sob todos os angulos, o
gue pode induzir erros graves. Se ha alunos que evidenciam melhor as suas
competéncias com um determinado tipo de instrumento, cumpre ao professor
prepara-los para poderem responder o mais adequadamente possivel qualquer
gue seja o instrumento utilizado. Ha4 que saber dosar a utilizacdo de técnicas e
instrumentos de avaliacdo, racionalizando-os no sentido de potencializar os seus
valores e rebater as dificuldades do seu uso.

O contexto em que o instrumento € aplicado influéncia também o
desempenho do aluno. Se alguns individuos gostam de trabalhar isoladamente
e tém bons resultados em testes escritos, outros podem acusar blogueios
perante uma folha de papel em branco, sentindo sobre si o olhar do professor.
N&o quer isto dizer que se deva construir um instrumento de avaliacao para cada
aluno, no entanto a diversificagdo é ndo sé desejavel como possivel.

Uma forma adequada e possivel de estimulo a diversificagdo de

instrumentos é a promocao de momentos de trocas de experiéncias entre os
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proprios docentes, incentivo a producdo de pesquisas na area elaborada por
educadores que atuam diretamente na Educacéo Basica e a disponibilizacao de
plataformas que fornecam ao professor interfaces que atuem em prol desse
objetivo.

Seguramente, esta pesquisa, como modo de socializacao da investigagao,
tem a consequente funcdo de abranger escritos e problematizacbes mais
amplas, as quais podem ser aprofundadas e delineadas na conjuntura dos
processos avaliativos e a devida diversificagdo de instrumentos em sala de aula.
Dessa forma, intenta-se o aprofundamento desta temaética em estudos

posteriores sob a forma de uma dissertacdo no campo da educacao.
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