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INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

Cintia da Silva Camargo?
Glauciene Caetano de Oliveira Melo?
Sbnia Maria Gomes Araljo?

RESUMO

A finalidade desse estudo foi promover uma reflexdo sobre a inclusdo dos alunos surdos nas
escolas regulares. Assim, o estudo buscou respostas para dois questionamentos: existe ou ndo
uma incluséo escolar efetiva e o que a escola faz frente a este desafio e como tem se preparado,
de modo a melhor atender a diversidade e necessidades pedagdgicas dos estudantes, buscando
garantir o acesso ao conhecimento para todos. O principal objetivo do presente artigo foi com-
preender as dificuldades que o aluno surdo tem enfrentado na sala de aula, na obten¢c&o do
conhecimento e no desenvolvimento educacional. E como objetivos especificos, buscou analisar
alternativas educacionais para os surdos; refletir sobre as representa¢fes sociais da surdez e
dos sujeitos surdos; e também analisar as condi¢cdes de aprendizagem e desenvolvimento de
uma criancga surda. A escolha do tema de justifica pela busca do reconhecimento da diversidade
e dos marginalizados por uma educacao que contemple as diferengas. Hipoteticamente, acre-
dita-se que a incluséo de surdos deve acontecer a partir do momento em que se busca um maior
conhecimento sobre os habitos comunicativos dessas pessoas, valorizando-os e estabelecendo
com estes uma maior ligacdo entre a sociedade e a comunidade de surdos. Outrossim, € neces-
sario existir um processo continuo de formagédo da equipe para trabalhar com os desafios que
acontecem diante da educacéo e inclusdo de surdos.
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RESUMEN

El propésito de este estudio fue promover una reflexion sobre la inclusion de estudiantes sordos
en las escuelas regulares. Por lo tanto, el estudio buscé respuestas a dos preguntas: si existe o
no una inclusion escolar efectiva y qué es lo que la escuela enfrenta este desafio y como se ha
preparado, con el fin de satisfacer mejor la diversidad y las necesidades pedagdgicas de los
estudiantes, buscando garantizar el acceso al conocimiento para todos. El objetivo principal de
este articulo fue comprender las dificultades que los estudiantes sordos han enfrentado en el
aula, en la obtencién de conocimientos y en el desarrollo educativo. Y como objetivos especificos,
buscamos analizar alternativas educativas para sordos; reflexionar sobre las representaciones
sociales de la sordera y los sujetos sordos; y también analizar las condiciones de aprendizaje y
desarrollo de un nifio sordo. La eleccién del tema justifica la busqueda del reconocimiento de la
diversidad y de los marginados por una educacion que contempla las diferencias. Hipotética-
mente, se cree que la inclusién de las personas sordas debe suceder desde el momento en que
se busca un mayor conocimiento sobre los habitos comunicativos de estas personas, valorando-
las y estableciendo con ellas una mayor conexidn entre la sociedad y la comunidad sorda. Ade-
mas, es necesario que exista un proceso continuo de capacitacion de equipos para trabajar con
los desafios que se presentan frente a la educacion y la inclusién de las personas sordas.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to promote a reflection on the inclusion of deaf students in regular
schools. Thus, the study sought answers to two questions: whether or not there is an effective
school inclusion and what the school does in the face of this challenge and how it has prepared
itself, in order to better meet the diversity and pedagogical needs of students, seeking to guaran-
tee access to knowledge for everyone. The main objective of this article was to understand the
difficulties that the deaf student has faced in the classroom, in obtaining knowledge and in edu-
cational development. And as specific objectives, it sought to analyze educational alternatives for
the deaf; reflect on the social representations of deafness and deaf subjects; and also to analyze
the conditions of learning and development of a deaf child. The choice of the theme is justified by
the search for the recognition of diversity and the marginalized by an education that contemplates
differences. Hypothetically, it is believed that the inclusion of the deaf should happen from the
moment in which greater knowledge is sought about the communicative habits of these people,
valuing them and establishing with them a greater connection between society and the deaf
community. Furthermore, it is necessary to have a continuous process of team formation to work
with the challenges that occur in the education and inclusion of the deaf.

Keywords: Inclusion; Deficiency; Regular education; deaf.

INTRODUCAO

A escola para todos € caracterizada como aquela que acolhe os alunos
independentemente de suas necessidades, sendo ou ndo portadores de neces-
sidades especiais. E 0o chamado espaco da incluséo a qual estabelece a Consti-
tuicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996.

Os ultimos anos foram decisivos para a construgdo de um espago escolar
baseado na diversidade. A insercdo dos alunos portadores de algum tipo de de-
ficiéncia passou a ser uma obrigatoriedade das escolas visando a inclusdo. As-
sim sendo, a reestruturacdo dessa instituicdo € uma necessidade para que todos
possam usufruir os mesmos direitos e de uma aprendizagem significativa.

Dentro disso, o artigo em comento, o qual tem como tema a insergcéo do
aluno com deficiéncia auditiva na rede comum de ensino, tem por objeto a ana-
lise de como deve ser este espaco para que o deficiente visual seja inserido de
forma democratica e com respeito as suas limitacbes, bem como analisa-se
guem é esse aluno e quais as suas necessidades e finalmente a presenca do
psicopedagogo como profissional que pode contribuir com a préatica pedagdgica
do professor para lidar com esse aluno considerado especial, contudo, com pos-

sibilidade real de aprender de forma ativa.




O presente artigo tem por objetivo compreender as dificuldades que o

surdo tem encontrado na sala de aula, na aquisicdo do conhecimento e no de-
senvolvimento educacional.

A justificativa do tema se deu pela busca do reconhecimento da diversi-
dade e dos marginalizados por uma educacao que contemple as diferengas, uma
vez que temos varios surdos incluidos no ensino regular. Com isso, o fracasso
escolar muitas vezes acontece por estratégias inadequadas fazendo com que os
alunos desistam de estudar devido a sua limitagao auditiva.

A pesquisa bibliografica € a ferramenta de trabalho para o desenvolvi-
mento desse projeto, no qual serd contemplada as perspectivas e desafios inclu-
sivos na educacao dos surdos. Em relacdo a pesquisa qualitativa, considera-se
existir uma ligagéo dinamica entre o real e o ser humano, uma relagéo que nao
esta coligada na objetividade e na subjetividade do individuo, ndo podendo ser
transcrita em dados estatisticos.

Para a efetivacdo desta pesquisa foi realizado estudos em varios livros de
diferentes autores, a fim de construir um material teérico levando em considera-

céo aideia criada por esses autores e seus diferentes conceitos sobre o tema.

HISTORICO DA INCLUSAO DOS SURDOS NO BRASIL

A surdez sempre existiu, mas antigamente os sujeitos surdos ndo eram
respeitados e nem considerados como seres humanos. Fernandes (2011 p.21),
relata que “atos desumanos foram praticados por diferentes civilizacdes, as quais
consideravam a surdez um castigo”.

Entretanto, muitas foram as conquistas através dos movimentos mundiais,
gue repercutiam no cenario brasileiro na educagédo dos surdos. Jean lItard foi
considerado o pai da Educacgéo Especial, ele buscou estudar muito tempo a re-
cuperacao de um menino deficiente mental. Mas s6 no final do século XVIII e
inicio do século XIX surgiu a Educacao Especial, aparecendo os primeiros pro-
gramas de atendimento as pessoas, chamadas de excepcionais. Antes nao exis-
tia inclusdo e por isso as pessoas surdas frequentavam as escolas especiais.

No Brasil, os atendimentos para pessoas especiais iniciaram, somente a

partir do século XX com o surgimento da Declaracédo Universal dos Direitos Hu-

manos em 1948. Essa declaracédo dava direitos a essas pessoas a terem uma
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vida normal, tendo liberdade, direito a educacdo entre outras. Ferreira (2006,

p.87) destaca que:

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos
1970, as reformas educacionais alcancaram a area de educacéo espe-
cial sob a égide dos discursos da normalizacéo e da integragdo. A edu-
cacdo especial constou como area prioritaria nos planos setoriais de
educacdo, apds a Emenda constitucional de 1978 e a lei n® 5692/71,
de reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edi¢ao de normas
e planos politicos de &mbito nacional as definicdes do Conselho Fede-
ral de Educacao sobre a educacao escolar dos excepcionais, as reso-
lugBes dos Conselhos Estaduais de Educacéo sobre diretrizes de edu-
cacao especial, a criagdo dos setores de educacédo especial nos siste-
mas de ensino, a criacdo das carreiras especializadas em educacgéo
na educacao escolar (os professores dos excepcionais) e também no
campo de reabilitacdo (a constituicdo das equipes de reabilitacéo/ edu-
cacdo especial).

Apesar de o Brasil ter mudado algumas politicas para construir uma soci-
edade melhor e mais justa para as pessoas com necessidades especiais, ainda
existe um descaso muito grande por parte do governo e dos que participam da
politica.

A LDBEN (1996) aponta que o atendimento dos alunos com necessidades
especiais deve ser, preferencialmente, em classes comuns das escolas, inclu-
sive em todos os niveis de educacdo. Ainda no art. 59 da LDBEN, discorre que
deverdo ser assegurados aos educandos com necessidades especiais, méto-
dos, técnicas recursos educativos para atender as suas necessidades especifi-
cas. A dignidade e a cidadania foram eleitas pela constituicdo brasileira, funda-
mento da Republica, onde o objetivo e o bem-estar das pessoas sem que haja
preconceito e discriminacao. Ainda garante educacao a todos, dando o direito de
se desenvolver como pessoa e obter uma qualificagéo profissional.

Sendo assim, a escola € obrigada a fornecer um ensino de qualidade, sem
excluir qualquer pessoa que seja independentemente da cor, da raga e de sua
necessidade. Muitas leis sdo criadas pelo governo, mas varias nao sao aplicadas
de forma correta na pratica. Muitas vezes tem uma falta enorme de pessoas ca-
pacitadas para exercerem as leis. A falta de verba dificulta um acolhimento des-
sas pessoas que necessitam de cuidados especiais, por exemplo, os alunos que
necessitam de rampas para ter acesso a sala com cadeira de rodas. A sociedade

inclusiva almejada por todos deve pautar-se na compreensao do significado do

termo “inclusdo”. Educar para a inclusao € afirmar que “Todos tém o direito de
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estudar numa escola regular com outros educandos, construindo juntos os co-

nhecimentos e aceitar as diferengas de cada um, pois ser diferente € normal”.
Quando se diz em educacao especial € muito importante saber salientar sobre a
nomenclatura a ser usada diante das pessoas que apresentam diferencas.

De acordo com Fernandes (2011, p. 139):

No contexto brasileiro, a expresséo necessidades especiais foi oficial-
mente adotada no art. 58 da LDBEN (Brasil,1996), acarretando numa
interpretacdo ampliada do alunado da educacgéo especial no contexto
da inclusé@o, uma vez que avancava na ideia de que aplicava apenas
aos alunos com deficiéncias e abrangia os demais alunos excluidos ou
marginalizados no contexto escolar.

A verdade é que as pessoas com necessidades especificas necessitam
de auxilio para desenvolver ou minimizar sua dificuldade.

Para Fonseca (1997, p. 29), a definicdo da classificacdo em Educacao
Especial deve ser avaliada e classificada de acordo com o comportamento e néo
crianca ou pessoa. O momento em que vivemos é de constante luta a fim de que
a incluséo social se faca valer em nosso meio, garantindo o respeito daqueles
que sao excluidos e menosprezados pela sociedade.

Apenas em 1960 houve uma luta maior onde teve inicio a aprendizagem
desses alunos nas instituicdes, no entanto, nao tiveram éxito, pois queriam que
os alunos se adaptassem a escola. Em 1990, a inclusao foi fortalecida, buscando
alcancar o desenvolvimento escolar reformulando o sistema educacional como
um todo, inclusive na parte fisica. A histéria da educacao especial no Brasil ficou
conhecida como periodo de institucionalizagéo.

As pessoas que necessitam de atendimentos especializados vivem em
constante luta para assegurar seus direitos basicos, geraram na sociedade a
reivindicagéo do direito de estudar junto com outros alunos, nas escolas comuns.
Nessa época a educacao de forma geral era dada ao descaso, pois ndo era
necessario ter estudo para trabalhar, ja que muitos trabalhavam durante horas,
praticamente um trabalho escravo.

Conforme Silva (2010, p.32), a inclusdo no ambito escolar tem como ob-
jetivo colocar o aluno especial na escola regular, porém, a escola continua da
mesma forma, onde o aluno inserido que deve se adaptar a escola. Em contra-

partida no sistema de ensino inclusivo é a escola que se reorganiza para atender




a dificuldade de cada aluno. E o sistema que tem que oferecer um ensino de

qualidade a todos.

Analisando a escola, percebe-se que ela € um reflexo da sociedade e vice-
versa, estd em constante modificacdo e é correspondida. As mudangas séo ne-
cessarias para atender a todos respeitando suas individualidades e necessida-
des. Contudo, certas modifica¢cdes impulsionam discussdes e geram consequén-
cias que devem ser analisadas por politicas, para que ndo gere descontenta-
mentos e discriminacao.

Neste sentido, os documentos que norteiam as politicas da educacgéo es-

pecial e simultaneamente educacéo inclusiva, sdo os seguintes:

* Lei Federal n 7.853, de 24 de outubro de 1989 — dispde Politica Na-
cional para a integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

* Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional.

* Lei n 3.298, de 20 dezembro de 1999 — institui Politica Nacional para
a integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

*Lein 10.172, de 09 de janeiro de 2001 — Aprova o Plano Nacional de
Educacéo.

* Resolugdo CNE n 02, de 11 de setembro de 2001 — institui as Diretri-
zes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgéo Basica.

Estas leis teoricamente fazem com que sejam respeitados os direitos das
pessoas gque necessitam de atendimento especializado. A inclusdo veio para
transformar a educacao do pais, onde a escola seja para todos, recebendo alu-

nos “normais” ou com alguma necessidade especial.

EDUCACAO DOS SURDOS: PERSPECTIVAS E DESAFIOS INCLUSIVOS

A educacao dos surdos requer, cada vez mais a atencao de pesquisado-
res e estudiosos da educacdo, pois apesar do envolvimento da comunidade ci-
entifica, o desenvolvimento de propostas educacionais para essa especificidade
mostrou-se ineficiente nos Gltimos anos, ja que apds anos de escolarizacao
grande nimero de surdos apresenta expressiva limitacédo, nao lendo nem escre-
vendo satisfatoriamente e ndo tendo um dominio adequado dos conteudos aca-
démicos (PEREIRA; BENITE; BENITE, 2011).

Além disso, os educadores vém vivenciando a experiéncia de lecionar
cada vez mais para estudantes com NEE, individuos esses amparados por Lei,
inclusive para garantia de sua educacgéo. O Art. 9 da Lein®5.692, de 11 de margo
de 1971, aponta que:




Os estudantes que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que

se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matri-
cula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Edu-
cacdo. (SA et al., 2013, p. 45).

Torna-se importante ressaltar, de acordo com estudos feitos por Luchesi
(2003), que as operacdes mentais de surdos séo iguais as do ouvinte. Porém, o
que interfere nas primeiras € exatamente a deficiéncia do processo comunica-
tivo. Dessa maneira, de acordo com as experiéncias narradas por essa autora,
o principal obstaculo na educacéo dos surdos é exatamente a deficiéncia que a
instituicdo escolar possui em manter com este um processo comunicativo mais
préximo, de modo a compreender a sua condicao.

A partir da década de 1990, com o0 aumento das discussées em torno da
educacdo inclusiva e sobre como a escola deveria se equipar fisica e pedagogi-
camente para o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 1996), foram criadas algumas metodologias voltadas ao en-
sino dos estudantes surdos. Poker e Tendolini (2010) ressaltam que algumas
dessas metodologias baseavam-se exclusivamente na linguagem oral. Outros,
por sua vez, defenderam a lingua de sinais e até mesmo uma série de cédigos
visuais voltados para manter a comunicacdo com esses estudantes. O que se
pode afirmar é o fato de existirem muitas correntes tedricas sobre esse assunto,
e que é o educador que devera optar por aquela que considerar mais adequada
a sua realidade e aos seus conhecimentos sobre cada caso.

Goldfield (1997) defendeu que os sinais deveriam ser utilizados indepen-
dentemente da lingua oral. Defendeu também que deveria existir um ensino bi-
lingue, uma vez que isso poderia contribuir para aumentar a comunicacao entre
0 educador e o estudante. Poker (2007) argumenta que, apesar de muito se ter
evoluido no que se refere ao processo de instrucdo do estudante surdo ou defi-
ciente auditivo, poucos ainda séo os trabalhos nesse sentido, o que pode cons-
tituir um problema no processo de adaptacédo das escolas para o trabalho com
estes estudantes. Em relacdo aos estudantes surdos ou com deficiéncia audi-

tival , foco desse trabalho, parece que eles estao fadados a excluséo, sobretudo

em uma sociedade que valoriza sobremaneira a cultura oral. O fato de nao ouuvir,
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ou ter deficiéncia na audi¢do, conduz o individuo ao isolamento e, com isso,

deixa de potencializar todas as suas outras habilidades de aprendizagem.

Nesse caso, € importante o professor tentar explorar todas as possibilida-
des que séo oferecidas. Isso envolve verificar se na escola existe intérprete para
LIBRAS, se oferece cursos voltados para melhorar formacao e trabalho com a
diversidade, e também como a literatura discute sobre a abordagem do estu-
dante surdo em sala de aula. A exploracdo destas possibilidades refere-se prin-
cipalmente a disponibilidade de estudo por parte do professor como também do
oferecimento de recursos humanos e materiais que lhe séo oferecidos para o
trabalho com o estudante surdo.

Também € importante que seja realizado um diagndstico sobre a situacéo
do estudante, isso envolve verificar suas fichas de avaliagdo com o professor do
ano anterior, se possivel conversar com o professor e o orientador educacional
que o acompanharam no ano anterior, conversar com a familia, verificar os gos-
tos pessoais do estudante, quais sdo os contetudos que lhe interessam mais e
também aplicar avaliacdes diagndsticas para saber quais sdo os contetudos que
ainda necessitam ser trabalhados e quais 0s que o estudante ja& domina. O que
se pode dizer sobre o trabalho com estudantes surdos € que ele se inicia com
uma formacéo do professor e fornecimento de materiais didaticos adequados,
porém também é essencial conhecer as necessidades do estudante para o de-
senvolvimento de um bom trabalho.

Poker (2007) ressalta ainda que para os estudantes que possuem resi-
duos auditivos, o método do oralismo é o mais adequado. Trata-se de uma me-
todologia que consiste em incluir o estudante com deficiéncia auditiva no mundo
dos falantes. De acordo com esse método, por meio da leitura orofacial, a crianca
amplia suas capacidades auditivas e, ao poder dominar a fala, tem um ensino
mais voltado para a normalidade.

No caso do oralismo, rejeita-se qualquer forma de comunicacao por meio
de sinais, uma vez que estes sado concebidos como uma forma de impedimento
ao desenvolvimento das capacidades auditivas e também da capacidade de re-
alizar a leitura orofacial (POKER, 2007).

A metodologia da comunicacédo total é defendida também por diversos
tedricos que pesquisaram sobre o assunto. Goldfield (1997), por exemplo, des-
taca que tal metodologia consiste na utilizacdo da linguagem oral em parceria
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com sinais, gestos e outros artificios que possam tornar mais intima a comuni-
cacao com o surdo. Para esse tedrico, o desenvolvimento da oralidade somente
nao € capaz de assegurar o desenvolvimento do estudante surdo. Ao contrario,
devem ser também considerados aspectos emocionais, afetivos e cognitivos de-
les. Nesse sentido, a comunicacéo total defende a interacao social e ndo apenas
a lingua como forma de assegurar o desenvolvimento do estudante surdo.

Luchesi (2008) afirma que os postulados do oralismo séo contraditorios
aqueles postulados apresentados na comunicagdo total. Enquanto o oralismo
afirma que a utilizagao de sinais pode retardar o desenvolvimento oral da crianga
surda, os adeptos da comunicacéo total afirmam que exatamente essa falta
gue causa tal retardamento. As pesquisas de Luchesi (2008) demonstraram que
esse embate entre ambas as correntes tem perdurado por mais de dois séculos
e, muitas vezes, causam uma perda de foco sobre qual estratégia seria mais
adequada para ser utilizada com o estudante surdo.

Luchesi (2008) ainda ressalta o surgimento nas ultimas décadas da cor-
rente bilingue, que tem tido avanc¢os positivos na educacédo da pessoa surda. O
bilinguismo também € uma corrente que vem ganhando for¢a nas ultimas déca-
das. Trata-se de uma metodologia recente, ainda ndo concretamente implan-
tada, o que implica em poucos estudos criticos sobre sua eficacia (POKER,
2007). De acordo com os pressupostos dessa corrente, a lingua de sinais deve
ser considerada antes da lingua materna, sendo este o principal ponto em que
se discorda da comunicacao total, tendo em vista que, neste método, ndo se
privilegia uma lingua sobre a outra.

Na concepcéo de Brito (1993), a comunidade surda tem uma cultura pro-
pria. Portanto, deve-se priorizar a lingua de sinais com o intuito de valorizar essa
cultura e estimular também a comunicacgéo entre os surdos, para que sua forma
de pensar e agir sejam respeitadas. Contudo, para que isso se efetive, € impor-
tante que o professor conheca a lingua de sinais. Dessa maneira, constata-se
que, para ocorrer a inclusdo na escola regular, segundo este método, € neces-
sario contar com profissionais que apresentem um alto grau de especializacéo.

Luchesi (2008), ao descrever suas experiéncias na educacao de estudan-
tes surdos, afirma que néo existe um método pronto. O professor dever4, inicial-
mente, se imbuir de muitos conhecimentos tedricos sobre o assunto e, ao se

deparar com essa realidade, utilizar aquele que for mais conveniente para
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assegurar um desenvolvimento pleno aos educandos. As consideracgdes feitas

pela autora demonstram que, quanto mais efetivo for o processo de comunica-
cdo, ndo importando se ele acontecer pela via oral ou pelo uso dos sinais, mais
seguro sera o desenvolvimento dos estudantes surdos, assegurando a estes nao
somente o desenvolvimento intelectual, como também a sua valorizagdo como
pessoas que possuem sentimentos e cultura proprios.

O ideal sobre a inclusdo é que as escolas de ouvintes se preparem para
dar aos estudantes surdos os conteudos pela lingua de sinais, por meio de re-
cursos visuais, tais como Lingua Portuguesa escrita, mimica/dramatizacéo, figu-
ras, recursos tecnoldégicos (video/TV, slides, computador, retroprojetor) e leitura,
desenvolvendo nos estudantes a memoria visual e o habito de leitura; recebendo
apoio de professor especialista conhecedor de lingua de sinais, 9 além de pro-
porcionar aos intérpretes condicfes para acompanharem as aulas especificas
de cada conteudo (QUEIROZ; BENITE, 2009).

Essa realidade ainda esta distante das escolas brasileiras, pois poucos
docentes e instituicbes de Ensino Fundamental, Médio e Superior tém conse-
guido incluir de maneira efetiva, em sua dinamica cotidiana, os estudantes sur-
dos. Excluidos do processo educativo em funcéo da falta de estratégias pedago-
gicas especificas nas escolas, os surdos encontram dificuldades para participar
e dar continuidade a seus estudos e, historicamente, ficam alheios aos proces-
sos decisorios da sociedade que exigem conhecimentos cientificos e tecnolégi-
cos (SOUSA; SILVEIRA, 2009).

Apesar de existirem estudos apontando que a diminuicdo ou perda da au-
dicao dificulta a compreensao das palavras, os mesmos destacam que a apren-
dizagem nao precisa passar pela oralidade (DIAS, 2007). Costa apud Dias
(2007), afirma que a via primaria para o intelecto dos surdos é a visdo, canal
natural de sua aprendizagem.

Os professores, de modo geral, por ndo possuirem formacdo que lhes
possibilitem trabalhar com surdos, tém grandes dificuldades em lidar com a cons-
trucdo de conceitos cientificos para esse grupo particular, o que gera exclusao e
distanciamento dos estudantes surdos nas aulas desse conteudo (SOUSA,; SIL-
VEIRA, 2011).

No Brasil, a grande maioria dos surdos permanece analfabeta, apesar de
frequentarem por varios anos os espacos escolares. A escolaridade é importante
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aliada para que esses individuos realizem suas escolhas e construam sua cida-

dania, porém, embora seja uma garantia legal, as escolas sdo carentes de pro-
fissionais qualificados para atender as particularidades dos surdos e das demais
pessoas com NEE (SILVA, et. al, 2006).

Garantir o direito do estudante a educac¢do com qualidade constitui-se o
principal desafio da escola, porque exige implementacdo de politicas publicas
inclusive para reorganizacao estrutural e curricular da escola, com vistas a mu-
dancas de concepcg0es, atitudes e préticas escolares (DIAS, 2007).

Com o avanco nos direitos de acessibilidade e incluséo educacional, in-
dependentemente das condicdes fisicas, motoras ou cognitivas dos sujeitos, sur-
gem demandas e desafios para as relacdes de ensino e aprendizagem que se

estabelecem na Educacao Bésica.

O SURDO E A EDUCACAO NA ATUALIDADE

Analisando a realidade escolar e a inexperiéncia de boa parte dos profis-
sionais da educacao ao acolher o aluno surdo nas salas de ensino regular € visto
gue a incluséo caminha de maneira muito lenta. Embora vigorem legislacéo para
garantir o direito do aluno surdo ainda é presente situacdes que 0 sujeito com
deficiéncia auditiva é posto a margem do processo de escolarizagdo, sendo a
ele negado o direito e a oportunidade de aprendizagem na escola.

Em consonancia as pesquisas realizadas, o que se vé, sao sinais de uma
educacéo diferente a assegurada por lei, a uma grande lacuna no que a dita a
legislagé@o sobre a educacéo verdadeiramente inclusiva para o que realmente &

efetivado. Referente a incluséo do aluno surdo podemos dizer que:

A educacéo inclusiva de alunos com surdez na escola regular, parte do
reconhecimento e valorizag&o da diversidade como fator de enriqueci-
mento do processo educacional, provoca mudancas na escola e na for-
macao docente, propde uma reestruturacao da educacao que beneficie
todos os alunos. E uma abordagem que procura responder as neces-
sidades de aprendizagem desses educandos, melhora a qualidade do
ensino, atua como impulsionadora das mudancas nas praticas educa-
cionais nas escolas, desafiando os professores a desenvolverem no-
vas metodologias (DEUS, 2011, p. 02).

A realidade diverge da fala do autor, pois 0 que se presencia na maioria

das vezes sdo professores poucos preparados, ou que ndo tem propriedade de

conhecimento na area de inclusdo, ou que ao menos passaram por disciplinas
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curriculares basicas durante suas licenciaturas, apontando o despreparo dos

professores atuantes nas escolas regulares, que como foi exposto, em sua mai-
oria, ndo estado devidamente habilitados para trabalhar com a inclusédo escolar
desses alunos, o que prejudica o ambiente de ensino e aprendizagem do surdo
por completo.

E preciso ter clareza que a aprendizagem é um processo social, de inser-
cao do individuo na sociedade, tendo como principal objetivo facilitar as formas
de se mediar o aprender, respeitando o desenvolvimento dos alunos. Pertence
ao professor a tarefa de rever os métodos tradicionais, reducionistas e inviabili-
zadores de ensino para que a educacado passe a trazer prazer em aprender,

como reflete Falcédo (2010, p. 29):

Na educacéo do surdo ndo se discute como eles apreendem, a légica
do raciocinio, a estruturacéo dos valores e conhecimentos pessoais e
sociais, nem como ele estuda, como faz uso das informagdes e do co-
nhecimento humano universal, de como funciona sua mente ou de
como ter acesso as suas reflexdes e interpretacdes. Diante deste “mis-
tério” mantido a “sete chaves”, a opgao de muitos educadores é repas-
sar a responsabilidade a intérpretes e a outros surdos, quando nao
simplificam os conhecimentos e “aprovam” todos no final do ano letivo
sem o minimo de conhecimentos necessarios para as séries em que
estdo inseridos.

No entanto, torna-se evidente que os professores ndo possuem conheci-
mento a respeito da teméatica surdo, fazendo com que ndo se tenha um aprofun-
damento tedrico. Assim, o despreparo e o desconhecimento ocasionam um total
fracasso escolar, no que tange a educacéao qualificada desses alunos.

Machado (2008, p. 79) afirma que “o fracasso escolar do aluno se relaci-
ona com a inadequacdo da escola para atender as suas especificidades de
aprendizagem”, tornando-se, evidente, o despreparo da escola em receber os
alunos surdos. Os professores, sem preparo para receber os alunos surdos, e
por ndo conhecerem a histdria e a importancia da cultura surda, ndo compreen-
dem as causas do fracasso constante desses alunos. Sobre a influéncia conti-
nuada dos professores ouvintes e a irrealizavel integracdo dos surdos em esco-

las regulares, Machado (2008, p. 78) explica:

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram a “possibi-
lidade de libertacdo”, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, é ne-
cessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e
econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidadaos produtores e
produtor de uma cultura.




N&o ha como atribuir o fracasso escolar das pessoas surdas, as suas fa-
milias e professores. Tem-se que partir para um discurso, pautado em conceitos
e modelos pedagogicos usados, refletindo sobre a escola que se quer para os
surdos, tendo-os na participacdo dos projetos politico-pedagdgicos, como meio
de incluir os surdos na elaboracdo de uma escola inclusiva com qualidade.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa bibliografica é a ferramenta de trabalho para o desenvolvi-
mento desse projeto, no qual serd contemplada as perspectivas e desafios inclu-
sivos na educacéao dos surdos.

No tocante aos métodos e procedimentos, verifica-se que a investigacao
cientifica depende de um “conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos”
(Gil, 2008, p. 8), para que os objetivos do método cientifico sejam atingidos.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, considera-se existir uma ligacdo dina-
mica entre o real e o ser humano, uma relacédo que nado esta coligada na objeti-
vidade e na subjetividade do individuo, ndo podendo ser transcrita em dados
estatisticos.

Para a efetivacéo desta pesquisa foi realizado estudos em varios livros de
diferentes autores, a fim de construir um material tedrico levando em considera-

céo a ideia criada por esses autores e seus diferentes conceitos sobre o tema.

CONSIDERACOES FINAIS

As transformagdes e avancos referente ao ensino e aprendizagem na
educacado dos surdos, foram profundas e acarretaram mudancas no modo de
vida e de expressao da pessoa surda, concentrando na realidade que depara-
mos hoje. Observou-se que para o processo educacional ser aplicado coerente-
mente de forma que estimule a educacéo das pessoas surdas e ndo as deixem
a margem, € necessario se estabelecer formas especificas de ensino.

Com base no estudo realizado através da pesquisa bibliogréafica, torna-se
evidente que hoje, a escola tenta proporcionar aos alunos com necessidades
educacionais especiais, sobretudo, no aluno surdo, um estudo no qual esta em
seu alcance, com 0S poucos recursos que se tem, pois ha uma grande deficién-

cia de materiais de apoio e também de profissionais, haja vista que a
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disponibilizacéo de verbas € insatisfatdria, assim, as escolas ndo podem adquirir

materiais adequados para trabalhar com esses alunos que necessitam de um
aprendizado diferenciado.

E importante observar que, enquanto pratica de ensino para o surdo, € a
expressao da linguagem que flui através do desenvolvimento de outras habilida-
des, estimulando qualquer tipo e intencdo comunicativa, incluindo a prépria lin-
gua.

Necessario se faz observar que ainda que algumas escolas possuam uma
professora interprete que auxilia o aluno surdo nas aulas e atividades, o que é
muito importante para que o aluno consiga acompanhar a aula na sua lingua
natural que € a Libras, ainda faltam muitos profissionais qualificados para fazer
esse trabalho, de interpretacéo e tem muitas escolas que ainda ndo possuem.

Nesse contexto, a comunicacdo da sala, que em quase sua totalidade é
de alunos ouvintes, se da de forma oral, pois os alunos ndo sabem libras, apenas
a interpreta. Isso faz com que o aluno surdo se esforce para entender e tentar
fazer a leitura labial. Entretanto, a dificuldade que mais atrapalha a vida escolar
do aluno surdo é a segunda lingua, o portugués. Para ele € complicado entender
as palavras, apenas consegue estudar na escola, pois em casa sozinho as difi-
culdades aumentam.

Observou-se que que apesar dos avanc¢os, ainda, ha muito que se fazer
ndo apenas em relacdo a inclusdo, mas em todo ambito escolar, para todos os
alunos que frequentam uma escola a fim de ter um aprendizado de qualidade.

E notdrio que ainda existe muito o que se fazer para melhorar a educagio
dos surdos no Brasil, comecar a compreender a comunidade surda e suas ne-
cessidades é um dos primeiros passos. E necessario que a formacao dos futuros
professores e a reciclagem dos saberes daqueles que ja estdo nas salas de aula
passe pelas areas de inclusdo, ndo s6 de forma superficial, mas de fato que
sejam compreendidas as necessidades de cada aluno.

Finalmente, através dessa pesquisa ficou evidente que as dificuldades e
as barreiras séo diversas, mas que se todos mobilizassem e tentassem mudar

essa realidade tudo seria mais facil, tanto para o aluno surdo, quanto para as

proprias escolas que os recebem.
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