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RESUMO

Apresentamos uma pesquisa bibliografica e de campo com abordagem qualitativa
descritiva de acordo com as propostas de Andrade (2010). Bibliogréafico porque, a partir de uma
pesquisa bibliografica, compila as estratégias de ensino que melhor se adaptam aos objetivos desta
pesquisa que buscam determinar as estratégias didaticas de ensino que melhor integrem alunos de
diferentes culturas nas aulas de espanhol. E no campo porque para a aplicacdo das estratégias serao
feitas observacOes e entrevistas em sala de aula aos alunos para determinar a eficicia das
estratégias selecionadas para a integracdo dos alunos nas aulas de espanhol.

Os resultados mostram que ao finalizar as reacdes verbais dos estudantes quanto a
aplicacdo de estratégias de ensino voltadas a integracdo dos participantes, com base nas 9 categorias
emergidas na analise dos dados, a maioria (69), a saber: Identificacdo, Afetividade, Resolucéo,
Funcionalidade, Evidéncia Positiva e Reconhecimento, permitem afirmar que os alunos néo so se
mostraram confortaveis com as estratégias propostas pelo professor, mas também os valores de
reconhecimento, aceitacdo e cultura de paz que sdo promovidas neles, estdo sendo colocadas em

préatica pelos alunos da escola.

Palavras-chaves: Estratégias de Ensino, Integracdo, Espanhol.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa surge como resultado da minha experiéncia atual como
professor de espanhol em uma escola publica no estado de Roraima, no Brasil. Particularmente
nos ultimos trés anos, onde o afluxo de familias venezuelanas que migram para os estados
fronteiricos brasileiros aumentou e muitos dos que tém filhos menores, matriculam-se em escolas
publicas e se juntam a outras criangas estrangeiras (haitianos, Guianenses, paraguaios, cubanos,

etc.) que também vieram estudar em Roraima.

De fato, as leis brasileiras, como a Constituicdo Federal (artigos 5 e 6), o Estatuto da
Crianca e Adolescente (artigos 53° a 55°), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (
artigos 2 e 39, a Lei da Migracédo (artigos 3 e 4) e também os Lei dois refugiados ( Escritdrio
Produtos ou s 43° e 44°) apoiar as familias estrangeiras sobre a inclusdo nas escolas publicas de

criancas cujas nacionalidades ndo Eles s&o brasileiros.

Portanto, a pesquisa que se segue pretende demonstrar como uma sala de aula de lingua
estrangeira pode servir mais do que um lugar planejado para ensinar uma linguagem franca ou
instrumental, como um espaco de integracdo onde todos os participantes podem se sentir
confortaveis para desenvolver o seu potencial educativo, desenvolver valores como respeito,
reconhecimento do outro e tolerancia e assim evitar qualquer tipo de conflito que possa existir
entre estudantes adolescentes de diferentes culturas onde as minorias sdo estrangeiras com

diferentes linguas maternas, neste caso, diferentes do portugués que os estudantes locais falam.

Portanto, estruturamos esse trabalho em 5 partes. A primeira delas pretende ser uma
contextualizacdo do problema investigado que, seguindo parametros do método cientifico,
apresenta, entre outros aspectos, uma abordagem ao problema, os objetivos e a justificativa da

investigacao.

A segunda parte deste trabalho caracteriza-se por ser uma selecdo de pesquisas e
referéncias tedricas que serviram de guia para esta pesquisa, onde encontraremos textos referentes
a autoridades de pesquisa como o holandés Teum Van Dijk e a venezuelana Alexandra Alvarez

Muro.



Da mesma forma, um terceiro capitulo focado na perspectiva metodoldgica assumida para
atingir nossos objetivos é apresentado, portanto, vamos descobrir como a abordagem comunicativa

da comunicacéo foi adaptada nesta oportunidade para alcancar os objetivos aqui propostos.

Finalmente, encontramos dois capitulos finais que correspondem a analise aplicada, a

interpretacdo das unidades de andlise e as consideracdes finais, respectivamente.



CAPITULO |

O PROBLEMA

Exposi¢do do problema

A escola caracteriza-se por ser um ambiente privilegiado de acdo e interacdo entre
diferentes sujeitos (Manacorda, 1991). Portanto, parece que o professor desempenha um papel
importante no processo de desenvolvimento educacional dos alunos; Assim, o professor deve se
tornar um precursor de um treinamento que promova o pensamento critico e reflexivo entre seus

alunos, como afirma Libaneo (1992).

Diante do exposto, € importante utilizar, em escolas que tenham alunos de diversas origens
e culturas, estratégias de ensino que melhor promovam a integracdo de seus alunos e, como
professora de espanhol em uma escola com essas caracteristicas, percebi a necessidade para evitar,
no lugar onde trabalho, segregac@es culturais baseadas no fato de que estudantes estrangeiros,
especialmente venezuelanos , ndo se comunicam ou se integram com estudantes brasileiros porque
ignoram a lingua além de outros aspectos culturais que Eles fazem parte do cotidiano de seus

colegas.

No entanto, devemos deixar claro que a escola onde trabalho, a Escola Estadual Francisca
Elzika de Souza Coelho, em Boa Vista, capital do estado de Roraima, possui e cumpre politicas de
inclusdo de estudantes estrangeiros de acordo com a lei 6,815. / 80 0 nimero ou o artigo 95 e a lei
n° 13.445 / 2017 e, mesmo com a existéncia e o cumprimento dessas politicas de inclusao, parece

nédo haver garantia de integracdo indiscriminada entre os estudantes.

Neste trabalho, quando falamos de integracéo, fazemos referéncia a um processo que
envolve individuos ou grupos minoritarios que sdo incorporados nas mesmas estruturas sociais dos
grupos majoritarios, seguindo a perspectiva de Rodrigues. (2006 p, 5) Nesta ocasido, para a
pesquisa em questdo, o0s estudantes brasileiros sdo0 0 grupo majoritario e 0s estrangeiros,

principalmente os venezuelanos, sdo 0s que precisam ser integrados.
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Por seu turno, Fonseca (2003) afirma que a escola deve assumir um papel de integracao
multicultural, ou seja, que o fato educacional também deve ser um processo cultural, onde a jornada
educacional leva em conta as diferentes culturas que convergem no mesmo lugar. Portanto, seria

pertinente afirmar que a educacdo e a cultura interagem entre si.

Da mesma forma, Peres (2011) argumenta que a educagdo multicultural deve ser baseada em
um conjunto de estratégias que integram estudantes de diferentes culturas, o que é consistente com

0S propasitos desta pesquisa.

Segundo Fonseca (2003), as estratégias incluem acfes organizacionais e pedagdgicas que

visam promover a compreensao dos contetdos dos programas curriculares disponiveis.

Portanto, para esta pesquisa nos fazemos a seguinte pergunta: quais seriam as estratégias de
ensino que melhor conduzissem a integracdo de estudantes de diferentes culturas na aula de

espanhol?



Objetivos de Pesquisa

Objetivo geral

Determine as estratégias de ensino que melhor integrem estudantes de diferentes culturas

nas aulas de espanhol da escola Francisca Elzika de Souza Coelho, em Boa Vista, Roraima, Brasil.

Objetivos especificos

¢+ Analisar as reacOes verbais dos alunos quanto a aplicacdo de estratégias de ensino

voltadas para a integracdo dos participantes.

++ Estabelecer, entre o que os estudantes de espanhol expressam como eles interagem
em situacOes académicas nas quais devem trabalhar com alunos cuja lingua materna é diferente

da sua.

¢ Registre as acGes dos alunos aplicando diferentes estratégias de ensino que

promovam a integracdo entre individuos de diferentes idiomas e culturas.



Justificativa

Essa pesquisa € importante, entre outras razdes, porque poderia resolver problemas sociais
vivenciados nas escolas de Boa Vista, Roraima, devido ao fluxo migratorio de pessoas,
principalmente venezuelanas, que chegam ao Brasil e matriculam seus filhos em escolas publicas

mesmo Quando eles ndo falam portugués.

Também poderia servir para definir metodologias Uteis para avaliar estratégias de ensino
aplicado em sala de aula e, além disso, melhorar a experiéncia de ensino e as politicas de inclusao
do Estado Autoridade Escola Francisca Elzika de Souza Coelho, no capital Boa Vista do estado de

Roraima.

Assim, serviria também como referéncia para outros pesquisadores interessados na
integracdo dos alunos nas escolas ou na situacdo atual das instituicdes de ensino que vivenciam

fluxos migratérios em mudancas de climas politicos que exigem maior tolerancia de todos.



CAPITULO II

REFERENCIAL TEORICO

Decidimos compor este capitulo em duas partes, a primeira focada na apresentacao de
estudos anteriores que trataram de temas semelhantes ao que nos interessa desta vez, para isso, um
resumo dos trabalhos citados é feito e a contribuicdo é discutida um pouco. que estes fizeram para
nossa investigacao.

A segunda parte, faz um esboco tedrico dos referentes que servem de base para as

abordagens aqui abordadas para estabelecer um perfil metodoldgico que sustente nossa pesquisa.

Antecedentes da Pesquisa

Para comegar, vamos nos referir a um trabalho de Mantoan (1997), uma vez que ela fala
sobre as mudancas educacionais que surgem no Brasil a partir do inicio dos anos 90 e em seu
estudo ela afirma que, em sua pesquisa documental, ela percebeu que desde No final dos anos 80,
neste pais da América do Sul, o abandono escolar também se deveu a falta de respeito pela
individualidade dagueles que se reinem na escola, e isso inclui suas condi¢des socioecondmicas,

deficiéncias ou locais de origem.

O autor também coleciona referéncias como Purkey e Novak (1984), Falvey et al. (1989),
Peterson et alii. ( 1992) ou Doré et al. (1996) para afirmar que a educacdo no Brasil tem sido
marcada por paradigmas segregantes em que as diferengas ndo costumam ser bem recebidas e,
portanto, os educadores devem considerar as escolas que hospedam; isto é, escolas que abrem suas
portas para que os alunos possam se sentir bem em espacgos heterogéneos, onde nao precisam ser
idénticos aos outros para alcangar um pleno desenvolvimento do potencial que as instituicdes de

ensino devem ajuda-los a alcancar.

Em resumo, Mantoan (1997) faz uma investigacdo documental que serve de apoio ao
nosso para promover uma educacdo mais humana que ndo permita espacos de segregacdo dentro
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das escolas.

Em segundo lugar, nds apresentamos um esbo¢o de uma investigacdo chamada L para
olhar escola etnografico com a diversidade cultural apresentado por Jesus Maria Sousa em 2002,
onde uma critica da escola tradicional e o desejo de homogeneizar as diferengas dos alunos em vez
de ser, como o autor o chama, um "mosaico cultural™ pronto para receber todos que queiram fazer

parte dele.

Este autor baseia-se em aspectos tedricos de Giroux e R. Simon ( 1995 ) para propor a
realizacdo de programas escolares que incluam a cultura popular para legitimar o prestigio social
das particularidades culturais dos estudantes para evitar a discriminacao que inclui até o descrédito
de diferentes linguas. para os locais

Trata-se de um estudo etnografico de participacdo em acdo onde Sousa (2000) registou
as experiéncias e mudangas de alunos que ja tinham 5 ou 6 anos de escolaridade e provinham de
areas marginalizadas da Madeira, em Portugal.

Os resultados desta pesquisa mostram que, com a inclusdo da cultura popular na escola
escolhida, tornou-se um espaco de didlogo onde os alunos conseguiram interagir e trocar aspectos

culturais, como suas refeicdes tipicas, durante as horas de recesso escolar.

Como podemos ver, a pesquisa mencionada serve de referéncia para que possamos ver
como projetos similares tém tido sucesso entre estudantes de lingua portuguesa de diferentes

culturas e condicdes sociais.

Em terceiro lugar, temos um trabalho de Pacheco (2008), que, seguindo a abordagem
tedrica da pedagogia recontextualizada de Bernstein (1999), propde fazer revisfes curriculares
para que as escolas de Portugal ndo sejam apenas mecanismos de controle, mas estejam abertas a
diferencas de seus alunos para que seus professores possam permitir que seus alunos encontrem
formas contextualizadas com seu ambiente para fazer melhor uso dos contetidos que s&o ensinados

nas aulas.

Em suas conclusdes, Pacheco (2008) afirma que, apds a revisao curricular, observou que

a homogeneizagdo de curriculos que ndo apontam para a diversificagdo é a causa da
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segregacéo e dos estigmas entre seus alunos.

Como vocé pode ver, este estudo retifica e coloca em perspectiva o trabalho que, agora

no Brasil, queremos realizar com pesquisas como a que nos preocupa atualmente.

Para finalizar esta parte, apenas nomearemos contribui¢des da pesquisa de Saviani (2018)
que apresenta um tour histérico de escolas brasileiras e paraguaias para propor para estes tempos
uma escola democratica ou onde todos tenham visibilidade e participacdo ao fugir de aspectos
unificadores do 70s escolas que ndo promover a diversidade cultural, mas a legitimacdo dos

padrdes das classes ricas do momento.

Assim, vemos que o pano de fundo apresentado mostra que, desde o alvorecer do século
XXI até os dias atuais, aumentou a necessidade de buscar alternativas pedagdgicas que

promovam a diversidade entre nossos alunos.



Fundamentacéo Teorica

Como nossa intencdo com esta pesquisa é procurar melhorar a integragdo de estudantes
venezuelanos e brasileiros na aula de espanhol, é importante definir o que é uma integracdo cultural
linguistica, uma vez que o dominio da lingua em uso poderia facilitar a integracdo dos individuos

envolvidos.

Assim, como resume Rodrigues (2009), a integracdo cultural e linguistica ndo pode ser
uma imposicdo por parte do pais de acolhimento, mas os imigrantes recém-chegados, para aprender
a nova lingua do pais que os recebe, devem adaptar-se ao novo pais. cultura da sociedade que 0s
acolhe, por isso ¢ importante que cada imigrante seja “encorajado a reconciliar a sua origem com
a cultura do pais de acolhimento” e a identidade e diversidade dos novos habitantes ndo seja

desvalorizada. (2 009, p. 29).

Assim, esta fundamentacdo tedrica é dividida em trés partes, a primeira a definir o que é
a integracao escolar, a segunda para falar sobre as relac6es de prestigio e poder que influenciam a
educacdo onde varias culturas convergem e, a terceira serve para fazer uma postura educacional

que fundamentou este estudo a partir da perspectiva tedrica da abordagem funcional comunicativa.

Escola e Integracéo

As leis brasileiras como o nimero 6.815 /80 ou o artigo 95 e a lei n°® 13.445 / 2017 falam
de inclusdo, mas como este termo esta mais relacionado as politicas institucionais que permitem a
inscricdo na matricula da escola em vez de se referir & Préxis reais de professores e alunos locais
com os estudantes estrangeiros matriculados, preferimos falar sobre integracdo, uma vez que 0s

alunos podem ser incluidos nas escolas que ndo estdo mais integradas na comunidade escolar.

O termo integracdo é normalmente usado “para descrever e caracterizar a entrada na
socializacdo e participacdo dos imigrantes em uma sociedade que ofereca assisténcia social™.
(Rodrigues, 2009, p. 6).
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A integracdo dos imigrantes em uma nova sociedade é um processo complexo e
multifacetado, como afirma Hamze (2006) citado por Rodrigues (2009), que também entende esse
conceito como a “necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais, para
que este podem viver e se identificar com outros cidadaos, para que possam entdo ser inseridos e

associados a coexisténcia igualitaria na sociedade (2009, p.6).

Por outro lado, Peres (2011) define a integracdo como um “processo no qual individuos
OU grupos minoritarios incorporam e compartilham as mesmas estruturas sociais, promovendo o

respeito mutuo pelas identidades pessoais e culturais de cada pessoa” (2011, p.22).

Na mesma linha de pensamento, Papademetriou (2003) citado por Fonseca (2003) define
a integracdo “como o processo de interacdo, adaptacdo e adaptacdo mutua entre imigrantes e a
sociedade adotiva, através do qual, ao longo do tempo, as comunidades recém-chegados e a

populacao dos territérios de chegada formam um todo integrado”. (2003, p. 13).

Assim, é possivel considerar que a integracdo € um processo de aceitacdo, interagdo e
adaptacdo que inclui os imigrantes, seus descendentes e 0s membros da sociedade de acolhimento

que os recebem aceitando suas diferencas.

Segundo Rodriguez L. (2012), a integracdo esta diretamente relacionada a comunicacao,
desta forma, destaca-se a abordagem funcional comunicativa, uma vez que esta se baseia nos alunos
de uma lingua desenvolvendo suas habilidades para usar essa linguagem em qualquer situacéo,
portanto, Essa abordagem fornece o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo dos alunos

nos mais diferentes usos da linguagem falada e escrita.

Segundo Sassaki (1997), todo ser humano deve estar preparado para exercer seu papel na
sociedade, sendo a educagdo fundamental para esse desenvolvimento, bem como para o exercicio
da cidadania e a compreensdo dos diferentes meios de cultura. Por razbes semelhantes, Ainscow
(1999) afirma que a palavra integracao € usada para descrever 0s processos pelos quais as criangas
recebem apoio para participar de programas existentes nas escolas desde a incluséo, segundo o
autor, sugere um desejo de reestruturar 0s programas para que eles possam responder a diversidade

dos alunos.

Para os educadores no Brasil, o desafio parece ser construir e implementar uma
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pedagogia que possa ser comum ou valida para todos os alunos, para que possamos oferecer uma
atencdo diferenciada aos alunos cujas caracteristicas exigem um trabalho diferenciado, como é o

caso. que detem Beyer (2007, p. 40).

Linguagem como elemento de prestigio e poder

Na minha experiéncia de ensino tenho notado que, no inicio, quando ha alunos
estrangeiros que chegam a Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho, estes quando néo
dominam a lingua portuguesa tendem a permanecer isolados e muito quietos e s6 tentam fazer
intervencdes em portugués, mesmo quando E sobre a aula de espanhol. Isto pode ser devido aos

conceitos de prestigio e poder que explicamos abaixo.

E por isso que comegamos essa se¢do nos referindo a Van Dijk (1997), que argumenta
que, nas sociedades, a linguagem é uma forma de poder, isto €, um meio usado para legitimar
aspectos socioculturais por meio do discurso, inclusive, determinar formas de agir na sociedade

que sao dadas pelas ideais implicitas que sdo transmitidas discursivamente.

Por sua parte, Alvarez Muro (2007) afirma que “Junto a valorizagio da imagem - cortesia
positiva - ha também o confronto com a alteridade, que se traduz na defesa do territorio pessoal”
(2007, p.65). Ou seja, frente a frente, cada pessoa dependendo de como é concebida (horizontal ou
verticalmente) em relacdo a outra, em menor, maior ou igual posi¢do social em relacdo a outra,
estabelecera parametros de aproximacdo ou distanciamento comportamental que marcardo o

caminho em que como voceé age quando precisa se comunicar com 0S outros.

E por isso que 0 mesmo autor inclui o termo prestigio para se referir a valores especificos
que os falantes atribuem as formas de expressar sua linguagem por meio do cddigo oral; isto é,
certos modos de falar sdo considerados melhores ou piores pelo que geralmente € imitado ou meios

atenuados de comunicacdo com relagdo ao valor concedido.

Como afirma a autora: ... por sua fungdo metalinguistica, a linguagem é, a0 mesmo tempo, um
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sinal de prestigio e instituicdo de julgamento, causa de avaliacdo social e veiculo principal para a
expressdo dessa avaliagdo” (Alvarez Muro, 2003, p. 90). Por exemplo, na televisdo ou nas novelas,
raramente vemos personagens que falam em um dialeto diferente das capitais, uma vez que estes
sdo considerados de prestigio e, em contextos migratorios na América Latina, geralmente a lingua
dos locais, por decisdo. dos mesmos imigrantes, 0s estrangeiros se sobrepdem porque sao

considerados de maior valor social, além de serem vistos como forma de evitar a exclusao.

Como mencionado até agora, em nossas escolas, devemos tentar romper os costumes que
legitimam alguns meios expressivos ou linguisticos sobre outros para promover aquela escola que
hospeda, aquela escola inclusiva que ndo segrega seus alunos com base em diferencas
socioculturais ou qualquer outra tipo como proposto por Freire (1992) ao se referir a uma escola

democratica na Pedagogia da Esperanca.
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A abordagem comunicativa funcional como alternativa para integracéo

Segundo Littlewood (1998), a abordagem comunicativa funcional ajuda os professores a
guiar seus alunos ndo apenas para dominar suas préprias estruturas de linguagem, mas também
para poder usa-los em contextos reais do cotidiano e ser capaz de interagir socialmente com

pessoas nativas do pais onde elas estao.

E por isso que esta abordagem educacional tedrica especializada em ensino de linguas é
utilizada nas aulas de espanhol para tentar alcancar os objetivos de integragéo entre os alunos que
S80 propostos em nossa pesquisa.

Segundo a mesma autora comunicacao funcional, esta abordagem educacional tem sido
chamado, que garante que os alunos interagem com o outro, mas também esta ciente de que as
pessoas enfrentam certas formas ou expressdes linguisticas quando usado em ambientes do
quotidiano, Por exemplo, observe que uma pergunta como “vocé pode fechar a porta?” Pode ser
uma pergunta, uma ordem, uma sugestao ou um convite, dependendo do contexto em que € usada.
(1998, p. 10).

Da mesma forma, Littlewood (1998) acrescenta que, nas aulas de linguas, para ser eficaz,
tanto as estratégias de ensino e aprendizagem que contextualizam e incluem o conhecimento
compartilhado entre os falantes e ouvintes de cada ato comunicativo devem ser incluidas, portanto,
é que afirma que os estudantes de linguas (especialmente o0s estrangeiros) devem ter oportunidades
de desenvolver capacidades comunicativas onde possam fazer uso da linguagem estudada de uma
forma efetiva (que se entende o que querem expressar) e econémica (isso ndo implica desgaste
fisico ou emocional ou um discurso muito elaborado), mesmo que o professor esteja disposto a
sacrificar, por vezes, detalhes gramaticais para dar lugar a uma comunicagéo eficaz e imediata.
(1998, p. 4).

Finalmente, este autor argumenta que a abordagem funcional comunicativa tem como um
de seus preceitos que o uso continuo de uma linguagem faz com que os alunos compreendam a
cultura dos falantes nativos para se familiarizar com ela, portanto, que a familiarizacdo tem uma

influéncia positiva. na aprendizagem, pois promove o0 desenvolvimento de relacdes
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interpessoais entre os alunos. Littlewood (1998, p. 5).

Pelo que foi dito até agora e como nosso objetivo geral aponta para a integracdo de
estudantes de diferentes culturas na aula de espanhol, € que adotamos essa abordagem educacional
para registrar a eficacia das estratégias de ensino que a fundamentam com a intencdo. evitar
segregacOes xenofobicas na Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho, localizada em Boa

Vista, capital do estado de Roraima, Brasil.
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CAPITULO III

PROJETO METODOLOGICO

O foco desta pesquisa é o interacionista que ocorre por meio da interacdo de individuos e
cultura, e esta perspectiva propde que fundamentalmente o individuo esteja inserido em um
determinado ambiente cultural para que ocorram mudancas conforme estabelecido por VVygostky (
2005).

Nesta ocasido faremos uma pesquisa bibliogréfica e de campo com abordagem qualitativa
descritiva de acordo com as propostas de Andrade (2010). Bibliografico porque partird de um
levantamento bibliohemerografico para compilar as estratégias de ensino que melhor se adaptarem
aos objetivos desta pesquisa e campo, pois para a aplicacdo das estratégias serao feitas observacgdes
em sala de aula e entrevistas aos alunos para determinar a eficacia das estratégias selecionadas.

para a integracao dos alunos nas aulas de espanhol.
Informantes-chave

Como a pesquisa foi conduzida na Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho,
foi proposto entre os estudantes de Ensino M Edio ou secundario, que foram oferecidos como
voluntarios para uma investigacdo em curso, esta proposta resultou em 12 voluntarios cujas idades

sdo entre 12 e 16 anos de idade, pois ha alunos do 7° e 9° ano que desejavam participar do estudo .
A distribuicdo desses 12 voluntarios, agora informantes-chave, é a seguinte:

7 estudantes venezuelanos, dos quais 4 sdo do 7° ano e 3 do 9°, dois s&o do sexo feminino

e 5 do masculino.

4 estudantes brasileiros, dois do sétimo ano e dois do nono, dois do sexo feminino e dois

do masculino.

1 estudante do sexo masculino haitiano pertencente ao 7° ano.
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Instrumentos e técnicas de analise

Os instrumentos utilizados para coleta de dados serdo um guia de observacdo e

questionarios com perguntas abertas que serdo posteriormente analisadas.

Como técnica de interpretacdo dos dados, seguimos Léakatos e Marconi (2011) que
propdem uma analise interpretativa de trés niveis denominados: explicacdo, interpretacdo e

especificagao.

Assim, | explicacdo quer para mostrar que uma proposicao é verdadeira enquanto as
origens ou evidéncia de sua reclamacao forem comprovadas, 0 que corresponde a compreensdo das

respostas ao questionario e observacfes em sala de aula.

A interpretacdo é usada para dar sentido a explicacdo proposta buscando conexdes
necessarias e logicas na Ana analise das ideias envolvidas, e sera a interpretacdo, gracas a

abordagem funcional da comunicacgéo a ser feita a partir dos dados coletados.

E finalmente, a especificacdo descreve detalhadamente os resultados da analise e sera

condensada em uma se¢do dedicada a integracdo dos resultados.

Unidades de observacéo e analise

A unidade de observacédo sera composta de classes e espanhois unidades de analise serdo
0s s reac0es e interacBes que reforcam verbais ou ndo a integracdo dos 12 alunos voluntarios vocé
sobre estratégias de ensino implementadas nas aulas. Ou seja, este serdo compostos de contetdos
textuais (frases ou palavras-chave) que sdo derivados dos guias de observacédo e dos questionarios
aplicados nas aulas de espanhol.
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CAPITULO IV

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

A seguir, apresentaremos como, a partir dos dados, seguimos uma rota metodologica
interpretativa para atingir os objetivos propostos em nossa pesquisa e verificar como tem sido a
efetividade das estratégias didaticas aplicadas nas aulas para a integracdo de alunos de diferentes
culturas nas aulas. Espanhol da Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho em Roraima.

Parte I: A Explicacdo

Para a elaboracédo do questionario foram considerados dois fatores principais: 0s objetivos
da pesquisa e a experiéncia em sala de aula com os alunos desde que as estratégias estavam sendo
aplicadas. Essas estratégias consistem em unidades didaticas projetadas para mostrar diferentes

variedades de espanhol para explicar diferentes culturas que falam a mesma lingua.

Nesta ocasido, vamos citar apenas quatro das estratégias utilizadas no ano letivo de 2018,
cada uma delas planejada como projetos escolares desenvolvidos em 6 sessdes de 50 minutos cada,
0 que corresponde a uma sessdo semanal espanhola por se¢do. No Anexo 1: Estratégias aplicadas,
cada uma das unidades didaticas, planejamento, materiais, guias de observacdo, atividades e

avaliacéo das estratégias listadas abaixo é detalhada.

A primeira estratégia usada foi usar o género jornalistico para desenvolver a realizagdo
oral da lingua espanhola, o interesse pelos trabalhadores e colegas de escola , bem como o trabalho

colaborativo.

A atividade consistia em fazer videos curtos de 5 minutos para fazer uma noticia da
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escola, o professor forneceria a camera de video, microfones e outros aderecos para que os alunos
sO tivessem que cuidar de coletar as informacg6es dentro da escola, concedendo papéis para cada
um dos membros dos pequenos grupos (quem seriam 0s cinegrafistas, quem seriam 0s

entrevistadores, apresentadores, editores, etc.).

Portanto, um grupo se encarregaria de noticias sobre as conquistas da escola, outra de
atividades esportivas, outra de clima e meio ambiente, outra de atividades culturais e outra de

entrevistas com trabalhadores e colegas.

A atividade resultou nos alunos, motivados pela atividade lGdica de pertencer a um
noticiario televisivo, praticando seu espanhol enquanto se interessavam pelo funcionamento da
escola, além de seus colegas, costumes e aspectos positivos, enquanto trabalhavam na escola.
equipe por um interesse comum, o0 gque resultou em uma conquista, ja que todos trabalhavam de
forma integrada. Os alunos com menos dominio do espanhol pediram aos colegas venezuelanos

que escrevessem 0s textos que seriam ensinados antes de o video ser feito.

Outra das estratégias realizadas foi focada nas deficiéncias e diversidades funcionais de

cada pessoa, a fim de evitar o bullying e promover a auto-aceitacao e respeito pelos outros.

Sessao para sessdes de histdrias e contos em espanhol foram usados para lidar com esses
problemas ou aqueles que tinham um personagem com caracteristicas particulares que 0s

diferenciavam do resto dos personagens.

Para a atividade final, as secdes (de 28 alunos cada) foram separadas em dois grupos
selecionados pelo professor com a ideia de incluir nimeros equitativos de participantes
estrangeiros em cada um. Cada grupo recebeu uma série de materiais que incluiam cartdes,
marcadores, fitas, tesouras e um envelope com ilustragdes animadas de uma historia que ainda ndo

havia sido compartilhada em sala de aula e que os alunos ndo conheciam.

Com esses materiais, eles tiveram que trabalhar de forma colaborativa para organizar as
imagens, a fim de tentar contar a histdria ou dar uma historia a ordem das imagens propostas por
elas mesmas; Além disso, ao final de ordenar as imagens, elas devem nomear a histéria de acordo
com a histdria entendida por todos e usar os cartbes para fazer um pdster que apresentariam no

final da aula, explicando como conseguiram organizar a histéria, 0 nome dado ao texto e as
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razdes pelas quais tomaram as decisfes que tomaram.

Quando os dois grupos estavam prontos, representantes de cada um passaram para frente
da turma para oferecer sua apresentagdo. Depois disso, a professora revelou que o titulo da historia
era “Abraco de Urso” e era da escritora Claudia Cotes, depois passou a ler a histéria enquanto fazia
observacgdes sobre o que cada grupo fizera e reafirmou a importdncia da histéria. de aceitar

naturalmente a outras pessoas, mesmo quando elas tém uma condi¢do ou deficiéncia.

No final da sessdo, um professor de Educacdo Especial foi convidado a compartilhar com
os alunos experiéncias agradaveis com pessoas com deficiéncia e recomendagdes de maneiras

apropriadas de interagir com eles.

Durante a atividade, notou-se que a atitude ou interesse dos alunos em relag¢éo ao uso em
aula da lingua espanhola poderia facilitar ou interromper o desenvolvimento do trabalho, pois as
vezes 0 professor intervinha nos grupos para motivar o trabalho. Como uma equipe e lembre-se
que ndo era uma atividade exclusiva de falantes de espanhol. No entanto, para o tema discutido, a

atividade mostrou-se gratificante para todos os presentes, refletindo e melhorando a atitude.

A terceira estratégia que discutiremos é chamada de Alimentacdo Saudavel, que se
destinava a ensinar vocabulario culinario, a estrutura do texto processual e os pratos tipicos das

culturas que convergiam em sala de aula.

Para as atividades iniciais, os alunos foram solicitados a procurar essas palavras no
dicionéario a partir do vocabulario estudado em sala de aula para ampliar sua compreensao e em
grupos e, com a ajuda de seus pais, elaborar um jogo didatico para ser utilizado em sala de aula.
Esses jogos podem ser buscas por palavras, jogos de cartdo de memoria, palavras cruzadas etc.

Para a atividade final, depois de conversar com os pais e representantes dos estudantes,
foi planejado um café da manha onde, em grupos, eles deviam trazer comidas tipicas de suas

culturas, ensinar a receita e compartilhar sua preparacdo e compartilhar a refeicdo com todos.

Os alunos consultados em casa poderia contribuir e quais ingredientes foram refeicoes e
bebidas, incluindo arepas, aclcar mascavo com liméo, tapiocas, compartilhada goiabada com

queijo e outros pratos a gosto.
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A atividade de encerramento mostrou um bom intercambio cultural entre os alunos e foi
tdo agradavel que outros professores de diferentes disciplinas comecaram a aplicar eventos

semelhantes.

A quarta e Ultima estratégia que discutiremos, comegou como outro projeto de classe e
teve um escopo tal que foi escolhido, primeiro para sua apresentacao para a escola em geral, depois
para eventos locais e, depois de passar por etapas de avaliacdo, foi classificado para ser apresentado
no dia 2 de novembro, na XXV Feira de Ciéncias do Estado de Roraima, como parte da

representacdo da Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho neste evento.

A estratégia foi chamada Palavras que transformam: Semeando a cultura da paz em uma
escola que hospeda, foi projetada para promover um ambiente escolar livre de bullying onde os
alunos aprenderdo mais sobre diferentes culturas da América Latina e suas nacionalidades para

evitar a proliferacdo de termos discriminatdria ou pejorativa contra os nativos dos paises vizinhos.

Esta estratégia surgiu depois de ver como as crian¢as da escola comecou a usar expressoes
como veneca, olhar, preto ou indio para se referir a pessoas de outras nacionalidades ou diferentes

condicdes genotipicas.

A ideia central da atividade era mostrar aos alunos que as palavras também poderiam
prejudicar e ndo devemos usar a linguagem para promover culturas segregantes ou para proliferar

comportamentos que exaltam o bullying ou o bullying nas escolas.

Para fazer isso, os alunos devem se familiarizar com maneiras prudentes de chamar seus
colegas de classe e identificar se em seu vocabulario estavam usando palavras impréprias, ou
imprudentes para se referir a seus colegas, e entrevistaram seus colegas para entender melhor como
se sentiram quando foram feridos. Com palavras e o que poderia ser feito para evitar esses

costumes. As experiéncias coletadas sdo aquelas que serdo apresentadas na feira de ciéncias.

A partir do que foi observado na realizacdo e aplicacdo de estratégias como as ja
mencionadas e tendo em mente que o objetivo geral do trabalho foi focado em determinar o alcance
das estratégias de ensino utilizadas nas aulas de espanhol para promover a integragdo dos alunos

de diferentes culturas na escola, o questionario que os informantes-chave responderiam foi
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preparado, consistindo de 7 perguntas que estdo listadas abaixo. Para uma melhor apreciacéo dos

questionarios respondidos, estes estdo anexados no Anexo 2: Respostas dos alunos.
1) O que vocé mais gosta na disciplina espanhola?
2) O que vocé menos gosta na disciplina espanhola?

3) Todos os seus colegas de classe s&o brasileiros ou ha colegas de outras nacionalidades?
Quiais sdo essas nacionalidades?

4) Como vocé se sente quando o professor Ihe pede para trabalhar em equipe com pessoas

que ndo falam portugués?

5) O que vocé faz quando um colega ndo fala portugués e o professor de espanhol lhe

pede para trabalhar em equipe?

6) Qual é a parte mais dificil de trabalhar em equipe com pessoas que ndo falam

portugués como Vocé?
7) O que vocé acha de palavras como veneca , gringo , brasileiro paraguaio ou caipira?

Como vocé pode ver, as perguntas sugerem que os alunos respondam com base em suas

experiéncias anteriores e percebam o alcance das estratégias aplicadas pelo professor.
Entendendo os resultados

Nesta secdo apresentaremos um compéndio das respostas obtidas nos questionarios com
base na selecdo de frases e palavras-chave gue indicaram a intencdo dos alunos em responder, estas
respostas foram agrupadas em 3 grupos: 1) aqueles pertencentes a estudantes venezuelanos;

2) aqueles pertencentes a estudantes brasileiros; e 3) os pertencentes ao estudante haitiano. Essa
separacdo foi feita apenas para corroborar se havia diferencas consideraveis ou semelhancas nas

respostas emitidas de acordo com as diferentes nacionalidades.

Quanto a questdo 1) O que vocé mais gosta na disciplina espanhola? Os informantes-

chave responderam da seguinte forma:
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a) Venezuelanos: Fale e faca o dever de casa com 0s jogos. Nada. Aprendizagem e
conhecimento. E bonita, ¢ minha lingua. A didatica Meus colegas brasileiros

aprendem espanhol e eu aprendo melhor. Atividades e jogos.

b) Brasileiros: os teatros. Nada. N6s fazemos salas de aula dindmicas. Salas de aula

dindmicas, musica e jogos.
¢) Haitiano: [O] trabalho no conselho.

A partir dessas respostas, entendemos que, de um modo geral, entre os trés grupos, 0s
alunos expressam prazer no dinamismo e diversidade que foram propostos para abordar as aulas

de espanhol.

Quanto a questdo 2) O que vocé menos gosta na aula de espanhol? Entre as respostas,

verificou-se que os alunos menos gostam:

a) Venezuelanos: falados em portugués. Que os colegas brasileiros ndo prestam atencao
porque ndo € a lingua deles e ... para eles ndo é importante. Deixe-os falar portugués.

Nada, eu ndo sei. (Sem resposta). A tarefa. Eu gosto de tudo.

b) Brasileiros: [As atividades] com o livro porque ndo déo para interagir com o setor.

Quando eu ndo entendo A bronca do professor. Perguntas e respostas.
¢) Haitiano: quando o professor passa o trabalho no livro.

A partir disso, entende-se que os falantes de espanhol se sentem desagradaveis quando

sua lingua ndo é falada e que quando hé pouca interacdo, o prazer da aula ndo é o mesmo.

Na questdo 3) Todos os seus colegas sdo brasileiros ou ha colegas de outras

nacionalidades? Quais sdo essas nacionalidades?
As respostas foram as seguintes:

a) Venezuelanos: Sim, venezuelanos e haitianos. Venezuela Brasileira, venezuelana,

haitiana. Brasileiros e venezuelanos. Venezuelanos De Venezuela. Antiano (sic.)
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b) Brasileiros: venezuelanos, entre outros. Venezuelano e haitiano. Brasileiro e

venezuelano. Brasileiros, venezuelanos.
c) Haitiano: brasileiros, venezuelanos e haitianos.

A partir desta resposta entende-se que existe a consciéncia da presenca de estrangeiros na

escola, mas nem todos evidenciam a presenca de alguns haitianos.

Questdo 4) Como vocé se sente quando o professor Ihe pede para trabalhar em equipe com

pessoas que nao falam portugués?
As respostas oferecidas renderam o que esta listado abaixo:

a) Venezuelanos: acho muito dificil, mas tento trabalhar com eles. Raro, por habito de
ndo ensinar espanhol. Eu me sinto bem por todos falando a mesma lingua ... a idéia
é ensina-los e eles me ensinam. Normal ... entdo nos adaptamos mais. E muito dificil
para mim. Sinto-me orgulhoso ... gosto de me encontrar com venezuelanos que ndo
falam portugués para ensinar-lhes ... para se ajudarem uns contra os outros (sic.) Os

outros. Normal

b) Brasileiros: Eu me sinto seguro no caso de nao entender (sic.) algo em espanhol.
Bom e melhor porque aprendemos (sic.) Eu me sinto um pouco insegura porque nao
sei falar muito espanhol. Normal, e se eu ndo entendo o que eles estdo falando, eu

pergunto.
c) Haitiano: sinto-me muito nervoso.

Estes resposta s entende-se que na maioria dos casos, uma colaboracdo inclinado para a
compreensdo sentido idiomatico dos outros é percebida e quando isso ndo acontece alguma

expressar desconforto.

De acordo com a pergunta 5) O que vocé faz quando um colega de classe néo fala
portugués e o professor de espanhol lhe pede para trabalhar em equipe?

Vocé tem as seguintes respostas:

24



a) Venezuelanos: Eu tento falar a lingua que ele fala. Nos ajude. Eu fico quieto.
Tradutor, eu ajudo ele e ele me ajuda. Eu fico um pouco mal e tento obter ajuda com
0s outros colegas. Eu o ajudo ... mas ele pode ajudar também. Eu conversava com o

professor e me expressava.

b) Brasileiros: peco as opinides uns dos outros e resolvo o trabalho tranquilo. Eu faco o

mesmo sem entender. Normal, porque acabam ajudando. Eu trabalho sem problema.
¢) Haitiano: Eu explico sobre o trabalho e como vamos fazé-lo.

Assim como nas respostas da questéo anterior, entende-se que os alunos, de maneira geral,
passaram a compreender o trabalho colaborativo promovido nas aulas e que demonstram a intencéo

comunicativa das linguas.

Na questdo 6) Qual é a parte mais dificil de trabalhar em equipe com pessoas que nao

falam portugués como vocé?
Os alunos responderam da seguinte forma:

a) Venezuelanos: E um pouco complicado porque ndo se sabe portugués e achamos
dificil (sic.). Essa linguagem faz muita diferenca para explicar isso. E dificil porque
ndo nos entenderemos muito bem e ndo sera a mesma comunicagdo. Concorde com
0 que vamos fazer. A escolha é dificil. Escreva e fale também. Fica complicado.

Nao

b) Brasileiros: Gerndios, verbos, etc. Entenda a linguagem e suas opinides. E dificil
porque ndo entendo sua linguagem. Eu acho que é a falta de atencéo.

¢) Haitiano: E vocé quem fara o trabalho sozinho.

A partir dessas respostas entende-se que a maioria dos alunos ndo demonstra que 0s

problemas s&o interpessoais, mas comunicativos por causa das diferengas de linguagem.

Como a questdo 7) O que vocé acha de palavras como veneco, gringo, brasileiro

25



Paraguaio e caipira?
As respostas obtidas sdo compiladas da seguinte forma:

a) venezuelanos: o que é como a humilhacdo, como o bullying, quando uma pessoa
ofende os outros chamando-os dessa maneira. Bullying. Bullying (perseguicdo). Eu
vejo isso como desrespeitoso. Eu vejo isso como um insulto, palavrdes, eu sinto que

é um bullying. Ofendido O que sdo muito bochincheros e etc.

b) Brasileiros: Isso é errado, porque somos todos iguais, sdo apenas nacionalidades

diferentes, neste caso isso & preconceito e acho que essa acdo é ridicula. E

intimidagdo. N&o sei. Eu considero isso muito vulgar.
c) Haitiano: O que sdo palavras muito fortes para dizer a uma pessoa?

A partir das respostas a essa questdo, pode-se entender que ha evidéncias de que as
estratégias aplicadas nas aulas estdo sendo assimiladas pelos alunos para verificar que em todos os

casos, exceto um, os alunos fizeram referéncia as palavras apresentadas incitando o bullying.

Parte Il: A Interpretacio

Apos a compreensao dos dados, foi realizada essa etapa de interpretacdo que resultou no
surgimento de 9 categorias que sdo dadas apds a andlise do contetido das respostas do questionario
aplicado aos 12 informantes-chave, as observacOes feitas em sala de aula e as sobre a teoria de

Littlewood (1998) sobre a abordagem funcional comunicativa para o ensino de linguas.
Essas categorias acabaram sendo as seguintes:

1) Identificacé@o: decorrente de palavras-chave como: meus colegas, minha linguagem e
aprendemaos, para designar atitudes verbais que mostram que os informantes se sentem
aceitos ou se sentem parte de um grupo com o qual se identificam quando realizam as

atividades propostas pelo professor.
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2) Pouco prestigio: decorrente de expressdes como: nada, ndo sei, ndo estdo interessados,
eles, sua linguagem e respostas inteiras de alguns estudantes venezuelanos que, apesar
de estarem na aula de espanhol, tém o questionario em espanhol e perguntam que
responderam em sua lingua, responderam as respostas em portugués. Esta categoria é
feita seguindo Alvarez Muro (2005) para demarcar aquelas marcas lingiisticas que
indicam que os falantes sentem que a lingua ou os modos de falar do pais que hospedam

tem um valor diferente, as vezes melhor, que sua lingua materna.

3) Afetividade: decorrente de palavras como: normal, dificil para mim, nervoso, ofendido,
um pouco ruim, para determinar como os alunos expressaram emocionalmente o modo

como isso os afeta quando ndo ha comunicacao efetiva nas aulas de espanhol.

4) Resolucdo: decorrente de frases como: explico como vamos fazer, nos ajudamos uns
contra os outros (sic.) Outros, tentamos trabalhar com eles, conversamos com o
professor, tentamos buscar ajuda com os colegas e perguntamos as opinides de cada
um, para determinar as atitudes proativas dos alunos em resolver problemas de

comunicacdo durante a realizacdo das atividades propostas pelo professor.

5) Funcionalidade: decorrente de palavras-chave como: eu entendo, entendo, entenda,
ajude, explique, resolva, trabalhe, entenda e interaja, para designar acdes verbais que
indiguem como os alunos demonstram o uso da linguagem a partir de uma perspectiva

comunicacional.

6) Evidéncia positiva: decorrente de expressfes como: teatros, aulas dindmicas, masicas,
didaticas, atividades e jogos, aprendizado, conhecimento, gosto de tudo, fazer licdo de
casa com jogos e todas as vezes que os alunos afirmaram que palavras como veneco
foram assédio ofensivo ou estimulado, para se referir a acdes, atitudes e marcas verbais
que mostram a aceitacao e eficacia das estratégias de integracéo que o professor aplicou

nas aulas de espanhol.

7) Evidéncia negativa: decorrente de frases como: falta de atencdo, repreensdo do

professor e (saber) que vocé vai fazer o trabalho sozinho, para designar as acdes,
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atitudes e marcas verbais que mostram algum efeito negativo ou improvavel do

professor; estratégias de integracdo que o professor aplicou nas aulas de espanhol.

8) Reconhecimento: decorrente de palavras-chave como venezuelanos, brasileiros e
haitianos para determinar se os alunos conhecem e expressam verbalmente as
nacionalidades de seus parceiros estrangeiros. Esta categoria destaca que apenas 4 das
11 possiveis mencdes foram feitas a estudantes do Haiti. (O 5° correspondente a uma

intervencdo do mesmo estudante haitiano foi excluido).

9) Topico ou atividade: decorrentes de palavras - chave como: trabalhar com o livro,
gerundios, verbos, perguntas e respostas para designar as evidéncias verbais
apresentadas pelos alunos em relacdo a contedos ou atividades que eles acham dificeis
em relacdo as estratégias implementadas pelos alunos. O professor nas aulas de

espanhol.

Como vocé pode ver, as categorias que surgiram mostram uma tendéncia favoravel para
a boa receptividade e eficacia das estratégias de integracdo que foram propostas pelo professor para
a integracdo dos alunos nas aulas de espanhol na Escola Estadual Francisca Elzika de Souza

Coelho. em Roraima.

Parte I11: A Especificacao

A compreensao e interpretacdo dos dados que emergiram apds a revisao da literatura, a
aplicacdo de estratégias de integracdo, as observac@es e a analise dos questionarios permitiram-

nos estabelecer 3 aspectos principais que determinam os resultados desta pesquisa.

1) De acordo com o primeiro objetivo especifico desta pesquisa: Finalizar as reacoes
verbais dos estudantes quanto a aplicacdo de estratégias de ensino voltadas para a
integracéo dos participantes, a partir das 9 categorias emergidas na analise dos dados.
, podemos afirmar que a maior parte (6 de 9), a saber: Identificacdo , Afetividade |,

Resolugdo , Funcionalidade , Evidéncia Positiva e
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Reconhecimento, ddo forma a afirmar que os alunos ndo apenas se mostraram
confortaveis com as estratégias propostas pelo professor, mas que os valores de
reconhecimento, aceitacdo e cultura de paz que sdo promovidos neles, estdo sendo

colocados em prética pelos alunos da escola.

2) Com relacdo ao segundo objetivo especifico: Estabelecer, entre 0 que os estudantes
espanhdis expressam, como eles interagem em situaces académicas em que devem
trabalhar com alunos cuja lingua materna é diferente da sua prépria, as categorias
Resolucdo, Funcionalidade e Evidéncia. Positivo demonstram que os alunos
assimilaram a abordagem comunicativa funcional da linguagem, ao mesmo tempo que
desenvolveram um senso de trabalho colaborativo que permitiu que trabalhassem
juntos para os objetivos comuns que tém como alunos, além de desfrutarem da maior
parte do tempo. atividades e projetos apresentados pelo professor para a integracao de

todos nas classes de Es pafiol.

3) A | fazer o terceiro e Gltimo objetivo especifico: Gravagdo de agdes dos alunos para
aplicar diferentes estratégias de ensino que promovem a integracao entre pessoas de
diferentes linguas e culturas, os resultados tém sido positivos ja que nas categorias
com cargas negativas: Pouco prestigio, evidéncia negativa e tema ou atividade
mostram apenas aspectos especificos e modificaveis que podem ser melhorados no
planejamento estratégico futuro. E Além disso, o mais notavel é que os alunos
comecam a fazer as atividades voluntariamente e ndo fazem sentido para as pessoas
com relacdo a nacionalidade de qualquer um.

De acordo com o acima exposto, hd uma propensao positiva para a aceitacao e pratica de
estratégias semelhantes as que ja foram aplicadas nas aulas de espanhol para continuar promovendo
a integracdo de estudantes de diferentes culturas nas aulas de espanhol na Escola Estadual.
Professora Francisca Elzika de Souza Coelho.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral determinar as estratégias de ensino que melhor
integram alunos de diferentes culturas nas aulas de espanhol e, com base no exposto nos capitulos
anteriores, do que aquelas baseadas na abordagem tedrico-funcional da comunicagdo, como Os
quatro apresentados neste artigo permitem que os alunos entendam e apliquem as razfes pelas
quais eles usam a linguagem em contextos reais e podem se comunicar de forma eficaz, mesmo

gue ndo tenham dominio total de sua gramatica ou ortografia.

Assim, as mesmas estratégias promovem um clima colaborativo de aceitacdo entre o0s
alunos, onde nenhum se sente discriminado por ter uma nacionalidade diferente, o que nos leva a
afirmar que tanto o objetivo principal quanto os objetivos especificos desta pesquisa foram

alcancados.

Finalmente, ndo queremos estabelecer como fato, ou mesmo afirmar, que o trabalho foi
realizado com essa experiéncia de pesquisa, mas, ao contréario, reconhecemos que ainda ha
trabalho a ser feito para estabelecer uma cultura de paz na escola selecionada; mas, a realizacéo
deste trabalho nos permitiu observar que, sem a intencdo de realizar uma pesquisa-acdo
participativa, 0 escopo das estratégias propostas para a integracdo dos alunos ja esta sendo
aplicado por outros professores da escola, reconhecidos por seus gestores, pais e representantes,
além de ter uma divulgacdo cientifica e cultural que se reflete na classificacdo para participar de
eventos organizados por entidades governamentais e convites a outras institui¢ces e escolas para
divulgar o trabalho realizado com os alunos espanhdis da Francisca Professor State School Elzika

de Souza Coelho em Roraima , Brasil.
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ANEXOS

1 Estratégias aplicadas

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DESPORTOS.
ESCOLA ESTADUAL PROF.2 FRANCISCA ELZIKA DE SOUZA COELHO

Profesora orientadora: Airneth Carvalho. Asignatura: L.E.M-Espafiol
Intersciplinar: Ciéncias, Matematica, Geografia, Ed. Fisica, Portugués
Agosto/Setembro/2018.

PROJETO INTERDISCIPLINAR: ALIMENTACAO SAUDAVEL

Tema: O que é saudavel?

Abordagem de ligdo de casa: Organizaremos uma degustagdo com sucos saudaveis. A
Amostra Didatica com o uso do contetdo ministerial - a Piramide Alimentar, a
degustacéo de sucos energéticos e jogos de calorias.

Numero daturma: 01a 06

Duracdo por aula: 50 min.

1- Foco de atividades: - Desenvolver uma lista de alimentos saudaveis . (20 Palavras)
léxico: de frutas / leguminosas / - (variante linguistica), as funcdes e nutrientes dos
frutos - busca junto com os alunos, no dicionario ou laboratério de informética na
internet.

2- Abordagem Comunicativa: (Anterior) Organizar em equipes que trazem uma
receita para ser compartilhada entre as equipes de atividades de exercicio no contexto
de cada receita. (Léxico de frutas) (palavras sobre utensilios de cozinha),
(Identificagdo de artigos definidos / indefinidos, numerais e verbos cardinais) ETC....

3- Foco de atividades por estratégias: Organize equipes na aula, para desenvolver
jogos: Memoria, Cartas , Sopa Word , Debulha. (tema de comida de saude)
4- Abordagem comunicativa: Aplicar os jogos com times diferentes, preferir organizar

um torneio , lembrei a todos para estudar os léxicos da alimentacdo saudavel, suas
fungdes e valor nutricional. O tempo para a realizacéo da atividade (20min).
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5- Abordagem comunicativa: Revise o conteudo por meio de perguntas orais , vocé
pode dividir a turma em trés (3) equipes proporcionais para essa atividade.

6- Foco da tarefa: Desenvolvimento de outdoors sobre o tema da alimentagédo saudavel.

7 Conclusdo da actividade: Mostra a alimentacdo Pyramid, degustacdo de suco s e
jogar calorias. (frutas e legumes lexicais) pelas equipes, a explicacdo de como
realizar a dindmica destes.

8- Lancamento da revista eletrénica com uma abordagem baseada em tarefas - receitas
e sua nutrigdo interdisciplinar e LEM E spafiol.

METODOLOGIA;

« Investigue no dicionario e na internet sobre os Iéxicos da alimentacdo saudavel.

« Inclua agéo interpessoal, desafiando a execucao de tarefas.

« Organize o tempo para completar as atividades, desperte 0 compromisso de
realizar as atividades em um determinado horério.

« Use material didatico, caderno, folhas, internet, maquina fotogréafica, papel A-4,
papeldo.

 Prepare os jogos didaticos que eles sabem se adaptando ao seu aprendizado.
Necessidades de ensino nas disciplinas de Ciéncias e Espanhol LEM.

« Lancamento da revista eletrénica sobre um tema que é saudavel.

AVALIACAO:

« Continue, observando a Abordagem Comunicativa (LEME), os nomes que foram
introduzidos nos léxicos de frutas e vegetais.

« Continuacdo, observando o contedo cientifico sobre vitaminas, proteinas e
carboidratos nos alimentos, sua funcdo e onde eles sdo encontrados;

e Observe o grau de dificuldade dos alunos nas competéncias e habilidades de
execucdo das atividades ensinadas.
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Escuela Estadal
Prof.2 Airneth Carvalho Asignatura: LEM- Espaiiol
Alumno(a) Turma:

Contenido: Alimentacién Saludable - 05 clases

1- Investigar en internet sobre los nombres de las frutas y legumbres
saludables.

2- ldentificar los colores y sus significado nutricional en espaiiol de la futas
y legumbres.

3- Elaborar u bingo con los nombre de frutas con los colores de los
alimentos saludables.

4- Organizar una receta en equipos de 04 alumnos incluyendo las
actividades de interpretacion gramatical;

5- Describir una fruta con sus caracteristicas como actividad adivinanza.

A importancia da cores dos alimentos

-As cores dos alimentos sdo determinadas pela presenca dos pigmentos. Essa
substéncia, além de colorir desempenha funcdes importantes na prevengdo e na
protecdo do organismo contra doencas infecciosas. Uma dieta colorida tem mais
chances de ser mais equilibrada e saudavel. A diversidade dos alimentos oferecidos
as criancas esta intimamente ligada a boa nutri¢do e sem duvida a habitos alimentares
saudaveis, que serdo seguidos pela fase adulta com muito mais facilidade. Veja
abaixo alguns exemplos da diversidade que pode ter a nossa alimentacao e é claro
das nossas criangas:

Alimentos Brancos:

-Os alimentos como leite, queijo, couve-flor, batata, arroz integral, cogumelo, entre
outros sdo as melhores fontes de célcio e potassio. Esses minerais sdo importantes
para o funcionamento do organismo porque contribuem na formacédo e manutencéo
dos 0ssos, auxiliam na regulacdo dos batimentos cardiacos e sdo fundamentais para
o funcionamento adequado do sistema nervoso e masculos.

Alimentos Rojos (vermelhos):

- O licopeno é uma substancia que age como antioxidante e é responsavel pela
cor vermelhas do morango, tomate, melancia, caqui, goiaba vermelha,
framboesa, cereja, etc. Mais recentemente foi apontado como um protetor eficaz
contra o aparecimento de cancer de prostata. Os alimentos vermelhos
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contém ainda antocianina que estimula a circulagdo sanguinea.

O maméo, a cenoura, manga, laranja,
abobora, péssego, damasco, sdo alimentos de cores que
sdo ricos em vitamina B3 (acido cloro génico). Sao substancias que mantém o
sistema nervoso saudavel e ajudam a prevenir o cancer de mama. Estes alimentos
ainda possuem Betacaroteno, um antioxidante que auxilia na protecdo do
coracao.

Alimentos Morados (Roxos):

- Alimentos azulados ou arroxeados, como uva, figo, ameixa, beterraba, repolho
roxo, contém acido elegiaco, substancia que retarda o envelhecimento e
neutraliza as substancias cancerigena antes destas alterarem o cddigo genético.

Alimentos Verdes:

- Vegetais folhosos, pimentdo, salsdo e as ervas, contém clorofila e vitamina A,
que tem os seguintes efeitos no organismo: desintoxicam as células, inibem os
radicais livres (substancias que danificam as células e causam doencas), tem
efeito anticancerigeno e ajudam a proteger o coracdo, protegem o cabelo e a pele.

Alimentos Marrones:

- As fibras e vitaminas do complexo B e E sdo principalmente encontradas nas
nozes, aveia, castanhas e cereais integrais. Estas substancias e nutrientes sao
importantes para o organismo, pois melhoram o intestino, combatem a ansiedade
e depressao e previnem o cancer e as doencas cardiovasculares.

37



Escuela Estadal

Prof.2 Airneth Carvalho Asignatura: LEM- Espafiol
Alumno(a) Turma:
Fecha / /

¢QUE VAMOS COMER HOY?

1-En la relacién de las frutas hay uno que no es. ¢{Cual es su nombre y usa el
articulo definido de acuerdo a fruta?

o

S

2- Defina los colares de cada fruta del ejercicio anterior, recuerde que son muy

importantes:
12 fila: , ,
2° fila: : ,
32 fila: , ,
4° fila: : :

<<
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3- Use el verbo preferir o gustar conjugandolos, no olvide de poner los articulos
definidos con el nombre de las frutas:

Yo prefiero pero me gusta ____ ) &
0 }jbb
Me gusta , pero prefiero )
o
Yo __, pero <§v@ )
p S
Me , pero

4- Complete la receta con los ingredientes que falta:
MOUSE DE FRESA

caja, taza, lata, frutas|

Ingredientes para 10 porciones: complete con las palabras claves.

2 de gelatinas con los sabores de naranja, cerezay pifia,
1 de agua hirviendo,

2 de fresas,

1 de leche condensada,

1 de crema de leche,

1 de
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5- Circule los Articulos Definidos e Indefinidos con sus sustantivos en el
contexto de la receta;

Preparacion:

Poner el contenido de la caja de gelatina en un bol, agregar poco a poco el agua
hirviendo, revolviendo con un batidor para que se disuelva perfectamente. Dejar
entibiar. Agregar la fresa previamente bien lavada y cortada en trozos pequefios
y la leche condensada. Aparte, batir la crema de leche y la leche condesada y
una cuchara de almidon para preparar un merengue, hasta que esté bien espesa y
una vez fria la preparacion anterior, incorporar la mitad de ella. Volcar en
compoteras individuales y llevar a la nevera para que se solidifique la crema.
Decorar la parte superior con la crema restante salpicando al final con las fresas
picadas. Este postre se sirve bien frio.

6- ldentifique las frutas en la sopa de palabras:

ANANA - MANZANA NARANJA MON v A
LIMA JURAZND ANANA sANDIA - MELON - MORA

N~ A <D, s w2 S
E !-/ . /(/ ';7ﬂ ‘/3./ =7 &Sp:})f

!

DSANDI A B|&y

. JJUVASFLNAI )
5 |[RCANANA Nj'-»'_.,—/
"}!A OMZ L YR Ai(:-?;_if;}.,
A2 FE X T K& NS

| ?NWLIMONA"%
™ |OMORAF JW[Ff A
\* IMANZANAE’!" /

@& 'Q\.q
A
%"
N

-~



7- Organice 3 equipos para jugar al BINGO
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PROJETO: ELABORANDO RECEITAS DA TEORIA A PRATICA: APRENDENDO COM A
CULINARIA ALTERNATIVA.

Dados da Aula
O que o aluno poderéa aprender com esta aula

-Diferenciar a receita culinaria de outros géneros textuais;

-Reconhecer os ingredientes alternativos como uma forma inteligente de alimentacao;
-ldentificar a importancia da utilizacdo integral dos alimentos;

-ldentificar as quantidades utilizadas nas receitas e qual medida foi utilizado;

-Elaborar um texto a partir de uma receita experimentada;

-Utilizar corretamente a pontuacdo e produzir atividade com o conteldo ministrado de
interpretagéo textual.

Duracéo das atividades
Aproximadamente 360 minutos — seis (6) atividades de 50 minutos cada uma

Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno

-Professor é importante que seus alunos estejam no nivel alfabético da escrita, porém mesmo as
turmas que tenham alunos que ainda n&o estruturam pequenos textos poderdo propor esta atividade,
pois a producdo de texto a partir de um contexto significativo possibilita ao aluno de avancar em
suas hipdteses e assim contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. Mas, nestes casos,
vocé podera escrever, para que ele possa confrontar as hipdteses que tem, com a forma correta da
escrita da palavra. Para este trabalho, resgate 0s conhecimentos prévios que eles apresentam sobre
receitas culinarias e outros géneros textuais (texto jornalistico, narrativos e outros)

Estratégias e recursos da aula: A aula esta estruturada em trés momentos, porém a forma como
vocé vai conduzi-las e a interacdo dos alunos nas atividades, € que determinardo a duracdo de cada
momento e os desdobramentos que poderdo ocorrer. Veja como a aula esta organizada:

- Aula interativa;

-Um bolo ou outro prato feito a partir de ingredientes alternativos (cascas, sementes, talos ou
outros);

-Dinamica de sensibilizacdo: que delicial

-Cartaz ou folha com a receita do bolo de casca de banana;

-Pesquisa sobre receitas alternativas;

- Produgéo de texto oral e escrita;

-Desenho ilustrativo;

-Feira gastrondmica para degustacao dos pratos produzidos pelos alunos.
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1° momento: Aproximadamente — 120 minutos — Duas (2) aulas de 50 minutos cada uma.

A receita culinaria é um género textual do tipo instrucional que tem como objetivo orientar o
usuario, por meio de instrucGes para que ele seja capaz de preparar um alimento.

-Esta atividade pretende além de trabalhar com receitas, despertar nos alunos o interesse por uma
alimentacdo saudavel, para isso vamos apresentar receitas faceis, nutritivas e de baixo custo
preparando os alimentos de forma inteligente e sem desperdicio.

- A culindria alternativa procura aproveitar todas as partes dos alimentos, inclusive o que
normalmente é descartado como: caule, talos, cascas, folhas e sementes.

SENSIBILIZAGAO: QUE DELICIA!
-Despertar o interesse dos alunos que tal fazer uma receita alternativa e saborosa e levar para
turma experimentar, mas ndo diga do que foi feito, deixe-os saborea-la e espere para ver se eles

descobrem.

-Faca uma surpresal! Leve um bolo de casca de banana e sirva na hora do lanche, depois que eles
degustarem questione-os sobre os ingredientes:

-Do que vocés acham que foi feito este bolo?
-Qual seria o principal ingrediente? -\VVocés comem a casca dos alimentos? Por qué?

-Lembrem-se, para que possamos aproveitar as cascas elas devem estar bem limpas e saudaveis,
ou seja, sem pontos estragados.

-Leve para sala um cartaz com a receita do bolo que vocé preparou, ou reproduza a receita para
que eles colem no caderno. E importante sistematizar a atividade com a escrita da receita.
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No sitio:
http://www.saoluis.ma.gov.br/custom files/File/CADERNO%20DE%20RECEITAS%20ALTER
NATIVAS.pdf

Vocé encontra receitas alternativas saborosas, veja a receita de bolo de casca de banana que
escolhi:

BOLO DE CASCA DE BANANA
INGREDIENTES

02 xicaras de casca de banana madura,

04 claras em neve 03 xicaras de farinha de trigo,
02 colheres de fermento em po,

04 gemas,

02 xicaras e meia de acgucar,

05 colheres rasas de margarina Canela em p6 para polvilhar.

MODO DE PREPARO:

_ Bata no liquidificador as cascas de banana com meia xicara de agua. Reserve;
_ Na batedeira, cologue a margarina, a gema e o agucar, batendo até ficar homogénea, misture as
cascas de banana batidas, a farinha e o fermento;

_ Por ultimo, as claras em neve, polvilhando com a canela antes de ir ao forno;
_ Leve ao forno untado. Assar durante 30 ou 35 minutos.

EXPLORANDO A RECEITA - (Lingua Portuguesa/L.E.M. Espanhol):
-Leia a receita do “Bolo de casca de Banana” e responda as questdes a seguir:
- Este € um texto cientifico ou instrucional? Por qué?

-Ele é escrito como um texto de jornal? Como uma histéria?

-Qual é a diferenca deste texto (receita) com os outros que vocé conhece?
-Qual ingrediente e utilizado para dar o sabor ao bolo?

-Para utilizarmos as cascas de banana o que devemos fazer antes?

-Qual é a parte do texto que explica como fazer o bolo?

-Qual é sua opinido sobre esta receita?

Qual a pontuacdo utilizada no texto para separar 0os nomes dos ingredientes?
VERIFICANDO AS MEDIDAS: (Matematica)

-Quais ingredientes sdo medidos em Xicaras?

Quais ingredientes sdo medidos em colheres?

Se juntarmos todas as xicaras dos ingredientes quantas usaremos no bolo?

O que usamos mais no bolo, margarina ou fermento em p6?

PESQUISANDO:

-Professor solicite que seus alunos pesquisem em casa; com 0s pais, parentes, vizinhos, sites, em
cadernos ou livros de receitas e tragam por escrito, receitas alternativas feitas com cascas,
sementes, talos ou outros. N&o precisa ser de doce, podem ser pratos salgados, doces, bolos,
SUCOS OU outros.
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2° momento: Aproximadamente — 100 minutos — Duas (2) aulas de 50 minutos cada uma .

-Professor solicite que os alunos leiam as receitas que trouxeram. Escolham uma receita que
apresenta diferentes formas de medir os ingredientes, tais como: litro, kg, duzia, Xxicara ou outros.
-Questione-os sobre estas diferencas e a importancia em conhecermos estas medidas, pois elas s@o
determinantes na elaboracéo do prato.

-Discuta com eles sobre a importancia em aproveitarmos os alimentos, de evitarmos o desperdicio.
As cascas que muitas vezes séo desprezadas sao importantes fontes de vitaminas.

-Professor que tal sugerir que elaborem o caderno de “receitas: culinaria alternativa”, este seria
um excelente presente para as mées, pois além de ser confeccionado pelo aluno ainda sera muito
atil.

-Os alunos da EJA, poderédo confeccionar para eles/as ou para suas maes, esposas/os ou irmas.
-Solicite que fagcam uma ilustracao relativa a receita.

CRIANDO O CADERNO: CULINARIA ALTERNATIVA (um portador de texto)

-Vocé podera utilizar a reproducdo com a propria letra do aluno ou digitar. Para facilitar, podera
reduzir o tamanho dos textos (receitas), assim a reproducao ndo ficaré cara, veja um exemplo.
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1- RELATORIO DE ACTIVIDADES EN CLASE DEL 6° ANO F
MES AGOSTO/2018

Actividades desarrolladas especificamente en la Escuela Prof. Francisca Elzika de Souza Coelho,
Vespertino en las turmas del 6° afio F de Ensefianza Fundamental 11, totalizando el cuantitativo de
28 alumnos, bajo la supervision Prof.2 Airneth de Medeiros Carvalho. Trabajo de acuerdo con el
cronograma de contenido del 3° Bimestre 2018.2, siendo realizado la observacion, diagndstico,

investigacion, planeamiento, elaboracion de estrategias a ser aplicado:

INTERPRETACION DE TEXTO: “ABRAZO DE 0SO”
v" ENFOQUE POR TAREA: INDUCTIVO.
v" ORGANIZAR 2 EQUIPOS- TURMA- A y TURMA -B
v' LECTURA POR IMAGEN;
v ORGANIZACION DE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO;
v" MATERIAL DISTRIBUIDOS POR EQUIPO CARTON, PEGA.

Fue desarrollada con a turma a una actividad para identificar que mejores estrategias podrian ser
usado e registrado. Como los alumnos interpretarian la lectura: visual, y la construccion de texto

con el texto principal.

El texto habla solamente de la diferencia. En esta obra el autor nos presenta el Osito, que tiene
discapacidad visual. Y lo mas interesante es que, a pesar de los porque tuvo gue enfrentar debido
a su discapacidad, €l no es tan diferente de tG y yo. A él también le gusta juguetear, compartir sus
historias con los amigos y aprender cosas nuevas. Ademas, con las herramientas adecuadas y la

ayuda de sus padres y amigos., la discapacidad del osito ni si hizo tanta diferencia.

El discapacitado visual puede tener ceguera total, como el Osito, o tener bajo vision. La ceguera
total, como dice el nombre, es la ausencia total de la vision, aun asi la persona ciega puede contar

con muchos recursos para auxiliarla, como el libro en braille, el baston etc.

Presentamos aca algunas ideas para interaccion del discapacitado visual con el no discapacitado.
Por ejemplo, al acompafiar un discapacitado visual, ofrezca tu abrazo para que el amigo pueda
sostenerse a la altura de tu codo. A continuacion, camine sin olvidar de alertarlo sobre los
obstaculos que puedan aparecer durante el camino.
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Fue distribuido al Equipo A, el material por imagen y pedazos de la estructura del texto. En cada
equipo hay un alumno extranjero para que €l pueda hacer la intervencién de interpretacion del
texto, y observando la integracion de los alumnos como equipo, siendo que equipo A tubo
interferencia de dos alumnos que se apropiaran de todo el paso a paso., aisladamente de los
demas.

Ya el equipo B hubo més participacion e integracion y socializacion de un todo. Todos compartiran
el material reorganizaran para poder entender el contexto por imagen y después agregar el texto
donde se pudo observar que todos estaban envuelto por participar para presentar su
comprensién sobre el contenido del texto.
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SECRETARIA DE EDUCACAO E DESPORTO
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Orientadora: AIRNETH DE MEDEIROS CARVALHO
Alunos Pesquisadores: EDUARDA e LUCIANA 7° ANO B

PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:
“SEMEANDO A CULTURA DA PAZ” NA
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BOA VISTA -RR
Julho- 2018
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Orientadora: AIRNETH DE MEDEIROS CARVALHO
Alunos Pesquisadores: EDUARDA e LUCIANA 7° ANO B

PALAVRAS QUE TRANSFORMAM: “SEMEANDO A CULTURA DA PAZ”
NA ESCOLA QUE ACOLHE.
ESCOLA ESTADUAL Prof2 “FRANCISCA ELZIKA DE SOUZA COELHO”

Projeto de Iniciacdo Cientifica apresentado como requisito obrigatorio para
a finalizacdo do curso de Projeto de Iniciacdo Cientifica, coordenado por
Virginia Guedelho de Albuquerque Carvalho.

BOA VISTA-RR
Julho- 2018
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diferencias de los estudiantes en lugar de ser, como la llama el autor, un "mosaico
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Indicador ndo definido.

Este autor se basa en aspectos tedricos de Giroux y R. Simon (1995) para proponer la
realizacion de programas escolares que incluyan la cultura popular para legitimar el
prestigio social de particularidades culturales de los estudiantes para evitar
discriminaciones que incluyan incluso el desprestigio de lenguas diferentes a las locales.
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las experiencias y cambios de alumnos de que ya tenian 5 o 6 afios de escolaridad y
provenian de zonas marginadas de Madeira, en Portugal.Erro! Indicador ndo definido.

Los resultados de esta investigacion muestran que con la inclusion de la cultura popular
en la escuela escogida, esta se convirtio en un espacio de dialogo donde los estudiantes
lograban interactuar e intercambiar aspectos culturales como sus comidas tipicas
durante las horas de recreo de la escuela. Erro! Indicador ndo definido.

Como podemos ver, la investigacion mencionada sirve como referente para que
podamos notar cémo proyectos similares han gozado de éxito entre estudiantes
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pudientes del MOMENTO.........cccccovevieiiieci e, Erro! Indicador ndo definido.
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INTRODUCAO

A escola é um espaco de trocas e construcdes de conhecimentos que devem proporcionar
ao individuo, condigdes de se desenvolver, tornando-o um cidaddo com identidade social e cultural,
para ser um individuo critico e reflexivo perante a sociedade, favorecendo assim, um amplo contato
de conhecimento das diversidades culturais. Levando em consideracdo a chegada dos imigrantes,
por esta razdo que ha na sociedade atual um desmerecimento dos valores tais como: familia, escola,
cultura, cooperacdo, solidariedade, amizade e respeito &s diversidades culturais entre pessoas,
dentre outros.

A problematica dar-se-a no sentido de saber: como integrar alunos estrangeiros e brasileiros
por meio da promocao da cultura da paz?

Para tanto, o projeto tem por finalidade desenvolver na Escola Estadual Professora
Francisca Elzika de Souza Coelho, um novo olhar para os imigrantes que chegam com relacao a
aprendizagem do espanhol, utilizando ac¢Ges a serem executadas, a fim de alcancar os objetivos, o
mesmo seréd desenvolvido pelos alunos porque tem como tema norteador “A cultura da Paz”, no
ano 2018.

Utilizaremos como metodologia: musicas, videos, textos, filmes, producdo de
vocabularios, confec¢do de um diciondrio sobre “acoso” ( bullyng) que tratam sobre valores,
fazendo referéncias a preceitos familiares, culturais e sociais. Abrindo portas para a mescla de
culturas, consideramos relevante trabalhar a paz na escola. Portanto, viu-se a oportunidade de fazer
com que os estudantes dos 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental da Il Etapa, turno matutino,
envolvam-se de maneira eficiente, sobre a importancia das palavras e seus valores no ambiente
escolar e no seu cotidiano. A culminancia acontecera ao final do projeto com apresentacdo dos

trabalhos que foram desenvolvidos durante o ano.
2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Semear a Cultura da Paz no ambiente escolar visando uma reflexdo em relagdo aos valores

e as diferencas socioculturais, na disciplina de Lingua Espanhola, nas turmas 6° ao 9° do
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Ensino Fundamental 11, turno matutino da Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Detectar as dificuldades de integracdo entre alunos estrangeiros e brasileiros na escola.

o Identificar as melhores estratégias de integracao entre alunos estrangeiros e brasileiros na
convivéncia social no ambiente escolar.

e Propor estratégias que promovam a Cultura de Paz entre os alunos estrangeiros e
brasileiros na escola.

e Valorizar e aperfeicoar as quatro habilidades da lingua espanhola: ouvir, ler, escrever e

falar.

2. JUSTIFICATIVA

O projeto é apresentado com intuito de facilitar o ensino/aprendizagem do espanhol dentro
do contexto escolar, 0 mesmo move-se como um recurso pedagogico de facil adequacédo aos moldes
educacionais, propiciando dessa forma, aos estudantes um conhecimento diversificado.

Esta proposta de projeto visa corroborar com as constantes inovacfes que vem surgindo
em relacdo ao ensino, repensando com a comunidade escolar quais as atitudes conduzem a reflexdo
a respeito dos valores expressos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Francisca Elzika de
Souza Coélho os quais sdo: relagdes éticas; compromisso; inovacdo; criatividade;
reconhecimento e respeito as diferencas (PPP).

Com relacdo aos valores é necessario reconhecer que nem sempre sdo iguais aos das outras
pessoas e muitas das vezes podem dar margem a divis@es e controvérsias na comunidade escolar.
Dessa forma, o0 projeto tem como proposta semear a cultura da paz no ambiente escolar visando
uma reflexdo em relacdo aos valores e &s diversidades sociocultural presentes no ambiente
escolar, de modo a desenvolver uma pratica educativa que venha a resgatar os valores essenciais

na formacéo para cidadania que desempenhem acdes dignas na sociedade.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Atualmente com a chegada dos imigrantes na escola, percebe-se que o apelo por valores

estd cada vez mais frequente, com isso boa parte das pessoas ja ddo importancia para questdes
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relacionadas aos valores, ja que ndo é uma das preocupacfes somente na sociedade, mas

principalmente no ambiente escolar. Para tanto, Zabalza (2000, p. 21) afirma que:

[...], o tema dos valores foi e sera um tema-chave em qualquer processo de acdo e de
reflexdo sobre as pessoas e suas agdes; desde a religido a filosofia, desde o pensamento
social as doutrinas econémicas e politicas, desde a educacao a psicologia. Em geral, tudo
esta envolto em valores (ou contra valores) que dao sentido as ideias e as propostas que
em cada &mbito séo estabelecidas.

E imprescindivel que os educadores trabalhem acdes que possam gerar reflexdes acerca de
valores, pois se percebe que ha uma desvaloriza¢do do mesmo. White (1993) acredita que a crianca,
em seus primeiros anos de vida, tem uma mente mais impressionavel, quer seja com coisas
positivas ou negativas, ressalta ainda que, € durante esse periodo que devemos estimula-las ao
processo da direcdo correta e do conhecimento.

A escola é o local dedicado a educacao e a formacgéo da crianca e do adolescente, é ela que
exerce papel decisivo na formacdo do aluno, devendo desenvolver atividades ndo s6 cognitivas,
mas também voltada para a transmissao de valores, como elemento indispensavel na formacdo para
0 exercicio da cidadania.

Estimular a crianca a exercitar cotidianamente certos valores é necessario, assim, Sanches
(1997, p. 170-189) comenta que:

A funcéo da educacéo formal ndo é de transmitir valores, mas de possibilitar a reflexao
sobre eles: trata-se de um processo de ajuda ao estudante para ter uma visdo critica de sua
vida, meta, sentimentos, interesses e experiéncias, com o objetivo de descobrir quais sdo
seus valores.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam-se as formas de educagdo em
valores, com as suas tendéncias, a qual o destaque é a tendéncia democratica que se apresenta como
desafio, aos professores, a necessidade de “tomar posse de conhecimentos que possam ajudar
a encaminhar, articuladas ao trabalho nas diferentes areas de conhecimento, reflexdes sobre
0s principios que fundamentam os valores, objetivando a construcéo da cidadania no espago
escolar” segundo os PCNs (BRASIL,1998, p. 66).

Desta forma é de fundamental importancia que os alunos dos 6° ao 9° anos e as professoras
de lingua espanhola participem ativamente do projeto. Vendo a questdo do espanhol e dos valores
percebe-se que o0 ensino de lingua estrangeira, tem uma proximidade do portugués e o espanhol,
motivando o aluno a aproximar-se, desde o primeiro contato com a lingua estrangeira, o espanhol,
que é a nova lingua como afirma Junger (2005, p.44):
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Os pontos de contato (Iéxico e estruturas morfossintaticas) entre o espanhol e portugués
favorecem também uma aproximacdo mais imediata ao idioma estrangeiro por parte de
nossos alunos, permitindo desde muito cedo o acesso a textos retirados de documentos de
uso cotidiano de hispano-falantes, com certo grau de complexidade. Isso pode gerar com
frequéncia uma motivagdo extra para os aprendizes, que conseguem “fazer coisas” com a
lingua aprendida ainda em estagios inicias da aprendizagem.

Também segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p. 19), “a aprendizagem de uma lingua”
estrangeira, juntamente com a lingua materna, é um direito de todo cidadao (...) para tanto, esse
projeto apresenta grande relevancia para os alunos e a comunidade devido a oportunidade de
vivenciarem atividades que agucem sua consciéncia com valores de paz.

Toda esta realidade subjacente a imigragdo, como a aculturacdo, a discriminacdo, a
comunicagdo ou as estratégias de integracdo, tornam pertinente 0 nosso estudo, nomeadamente em
contexto portugués. Portugal é um pais tradicionalmente marcado pela emigracdo e imigracgéo, o
que o transforma num estado multiétnico e multicultural (FONSECA, 2008). Considerando que o
diz (FONSECA, 2008), Roraima se encontra no mesmo patamar no que se refere a marcado pela
emigracdo e imigracdo, o que o transforma num Estado multiétnico e multicultural. Conforme
Fonseca (2003): Explica a interacdo como um processo de ajuste e adaptacdo mutua entre
imigrantes e a sociedade receptora. E 0 nosso caso nos somos a escola que acolhe aos que aqui
adentram em busca de conhecimento e aprendizagem.

Como a aculturacéo, a discriminagéo com uso das palavras que machucam como ”Veneca”
e “Mira”, as estratégias de integracdo, tornam pertinente o nosso estudo, com referencia ao
respeito de acordo sua cultura e sua identidade pessoal de cada um, assim confirma, PERES
(2011): promove o respeito mutuo entre as identidades pessoais e culturais de cada um.

Cabe a relevancia para os alunos e a comunidade devido a oportunidade de vivenciarem
atividades que agucem sua consciéncia com valores de paz e a comunicacgdo para se dar a entender
e ser entendido usando a comunicagdo funcional, ferramenta de apoio e um elo de integragdo para
fazer se entender, tanto assim que um ambiente onde todos necessitam comunicar-se segundo
Rodriguez (2012): Relagéo direta com a comunicagéo, destacando a comunicagéo funcional como
desenvolvimento de integracéo.

5. METODOLOGIA

A metodologia empregada segundo Gil (2010) sera quanto a sua finalidade, pesquisa

aplicada; quanto aos objetivos de pesquisa exploratéria; quanto aos procedimentos pesquisa
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bibliogréafica, ex-post-facto, pesquisa-acdo e pesquisa participante e quanto a forma de abordagem
uma pesquisa qualitativa por meio de atividades desenvolvidas de acordo com o conteido
programatico anual escolar, de forma coletiva com a interagé@o professor /aluno no decorrer do ano,
dividido em duas etapas semestrais.

O publico alvo pretendido sera alunos dos 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental da Etapa
1, turno matutino da Escola Estadual Francisca Elzika de Souza Coelho no bairro Mecejana em
Boa Vista - Roraima.

Durante a execucdo do projeto utilizaremos:

Apresentacdes das lembrancas da infancia voltada para o resgate de valores;

e Curta-metragem: videos que abordem temas relacionados ao projeto;

e Mdsicas: que falem do tema pode ser ouvido, cantada ou criadas pelos alunos;

e Palestras relacionadas a temética proposta;

e Socializara o tema;

e Pesquisas bibliogréficas;

e Producdo e confeccdo de vocabularios das palavras relacionadas aos valores com
significados portugués/espanhol (glossario Bilingue) “Acoso” (Bulyng).

e Mural dos valores incentivando as criancas a levarem fotos, poesias, musicas,
historias etc, relacionadas ao tema;

e Confeccdo de jogos didaticos com o tema “Acoso” (bulyng) “assédio” -perguntas e
respostas, adivinhacdo com de acéo, jogos de memoria.

e Producdo textual coletiva e individual, com a intencéo de despertar o interesse a ler e

escrever em espanhol.

A culminancia do projeto ocorrera com um café compartilhado com gastronomia regional
e cultural Brasil e Venezuela por conta da imigracdo resgatando a intervencédo da diversidade
cultural da escola. Em seguida, sera realizada uma amostra das atividades desenvolvidas com as

temaéticas que foram executadas durante o projeto.
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6. CRONOGRAMA

As atividades serdo desenvolvidas de acordo com o exposto no cronograma:

2018
PERIODO/
TAREFAS
JUN | JUL | AGO | SET | OUT | NOV | DEZ
Diagnostico da escola e elaboracao do X X X X X X X
projeto.
Planejamento e entrega do projeto X X
Inicio do projeto e das atividades na escola. X X X
Reunides, encontros e oficinas na escola. X X X X X X
Atividades desenvolvidas na escola X X X X X X X
Entrega do relatdrio Parcial e final X X
Culminancia do projeto a comunidade X X
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PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:
“Semeando a Cultura da Paz” na Escola Acolhe

1-Foto Turma 6° ano F com a integracéo dos
alunos estrangeiros e brasileiros.

3-Foto Alunos pesquisando sobre o significado das 4-Foto Elaboracéo de Glosséario sobre as
Palavras que ofendem. Palavras que transformam.

5-Foto Café Compartilhado 6-Foto Integragdo dos alunos
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PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:
“Semeando a Cultura da Paz”

7-Foto Alunos brasileiros e estrangeiros compartem. 8-Foto Entrevista com alunos sobre as
palavras que machucam.
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PALAVRAS QUE TRANSFORMAM

“Semeando a Cultura da Paz”

na Escola que acolhe

ATIVIDADES PROPOSTAS: PARA INSERIR AS PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:

Fecha:

Nombre:

Profesor:

Sopa de Letras de Valores
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4. GRATITUD

S.

SENSIBILIDAD
12. GENTILEZA

11

13. MODERACION

14. TEMPLANZA

1S,

PACIENCIA

6. CORTESIA

SINCERIDAD

7. HONESTIDAD
& FIDELIDAD

16. RESPETO

62



PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:

“Semeando a Cultura da Paz”
na Escola que acolhe.

2-Atividade suas emocdes diante das palavras:
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GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DESPORTOS.
E.E. “PROF." FRANCISCA ELZIKA DE SOUZA COELHO”

PALAVRAS QUE TRANSFORMAM:
“SEMEANDO A CULTURA DA PAZ”
NA ESCOLA QUE ACOLHE

Orientadora: Prof2. Esp. Airneth Carvalho.
Pesquisadores: Eduarda e Luciana 7°ano B

APRESENTACAO

Com a chegada da imigracdo no Estado de Roraima e nas escolas em que acolhem,
vimos a viabilidade de introduzir “a cultura da paz” referente a diversidade cultural
que a escola recebe. Refletindo sobre a relacdo interpessoal e os valores e suas
diferencas socioculturais a escola que acolhe, observou e atendeu aos manifestos
dos alunos estrangeiros e brasileiros na relacdo de mediar ofensas verbais que
machucam e também como os professores deveram propiciar estratégias onde
possamos inserir valores culturais na qualidade do ensino- aprendizagem.

OBJETIVO GERAL:

Determinar estratégias que melhorem e integrem os alunos estrangeiros e brasileiros com a
cultura da paz na escola que acolhe.

OBJETIVO ESPECIFICO:

7

<> Estabelecer quais as dificuldades de integracdo entre alunos estrangeiros e brasileiros
na escola que acolhe.
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<> Identificar quais as melhores estratégias de integracéo entre os alunos estrangeiros e
brasileiros na convivéncia social no ambiente escolar;

X Propor estratégias que promovam a cultura da paz na escola que acolhe.

METODOLOGIA

Durante a elaboragdo do projeto sera desenvolvido estratégias qualitativa as

seguintes atividades:
4 Aulas expositivas sobre producéo valores culturais;

4 Pesquisas individuais e coletivas referente a cultura da paz;

v Construcéo de glossario com palavras que deixam ambas as partes ofendidas e
machucadas e palavras que acolhem;

v Organizagdo de um café compartilhado regional Brasil/Venezuelg;

v Mediacdo de debates sobre a cultura da paz;

AS CONSIDERACOES FINAIS

Portanto este projeto teve como finalidade propiciar a integracdo de alunos
imigrantes e brasileiros na escola que acolhe focando na comunicagdo funcional
na quais todos possam se relacionar de forma harmoniosa, instrutiva, respeitando
seus valores e culturas no atual espaco que hoje dividem.

PALAVRAS QUE OFENDEM: VENECA: De acordo com sua nacionalidade e
cultura tem como intencdo denegrir a personalidade do qual se refere, tem como
significado: vagabundo, vago.

PALAVRAS QUE PROMOVEM CULTURA DE PAZ: RESPEITO:
Ato e efeito de respeitar-se. Estima ou consideracao por alguém ou algo.
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Governadora do Estado de Roraima
Suely da Silva Campos

Secretaria de Estado da Educagdo, Cultura e Desportos
Edilaci Melania Ferreira da Silva
Secretéaria de Gestdo da Educacdo Basica- SAGEB
Graciela Cristina Ziebert

Secretario de Gestdo do Sistema Educacional-SEGSE
Luiz Eduardo Silva de Castilho

Diretora do Departamento de Educacéao Basica
Dircinha Rodrigues Duarte
Gestora
Gilmarlene Lima Medeiros
Administradora Educacional
Hucélia Damasceno

Coordenadora Pedag6gica
Gabriela Gusméao

Orientadora Educacional
Wilma de Almeida Oliveira
Raiduce Costa do Nascimento

Secretaria Escolar
Roséngela Ferreira de Souza
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NOSSA MENSAGEM...

SOMOS TODOS SEMEADORES
Ninguem vive sem semear,

SEJA O BEM, SEJA O MAL..

Felizes stio agueles que,

POR. ONDE PASSAM, DEIXAM SEMENTES
de amov, de bondade, de ofdo

67



ESCOLA ESTADUAL PROF2 FRANCISCA ELZIKA DE S. COELHO

%
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'PALAVRAS QUE TRANSFORMAM: "SEMEANDO

&\ CULTURA DA PAZ NA ESCOLA QUE ACOLHE (g,

Orientadora: Airneth Carvalho Pesquisadores: 7°B- Eduarda Silva- Rebeca Aquino

APRESENTACAO

Com a chegada da imigracdo no Estado de Roraima e
nas escolas em que acolhem, vimos a viabilidade de
introduzir “a cultura da paz” referente a diversidade
cultural que a escola recebe. Refletindo sobre a relagéo
interpessoal e o0s valores e suas diferengas
socioculturais a escola que acolhe observou e atendeu
aos manifestos dos alunos estrangeiros e brasileiros na
relagédo de mediar ofensas verbais que machucam e que
como professores devemos propiciar estratégias onde
possamos inserir valores culturais na qualidade do
ensino-aprendizagem.

OBJETIVO GERAL

Determinar estratégias que melhor integrem os
alunos estrangeiros e brasileiros com a cultura da
paz na escola que acolhe.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

*,
S

Estabelecer quais as dificuldades de integracdo entre
alunos estrangeiros e brasileiros na escola que acolhe;

*,
S

Identificar quais as melhores estratégias de integracdo
entre os alunos estrangeiros e brasileiros na convivéncia
social no ambiente escolar;

*,
S

Propor estratégias que promovam a cultura da paz na
escola

METODOLOGIA

Durante a elaboragdo do projeto sera desenvolvido

estratégias qualitativa as seguintes atividades:

¥v" Aulas expositivas sobre produgdao de textos sobre
valores culturais;

¥v" Pesquisas individuais e coletivas referente a cultura
da paz;

¥v" Construcdo de glossario com palavras que deixam
ambas as partes ofendidas e machucadas e palavras
que acolhem;

¥" Organizagdo de um café compartilhado com a
gastronomia regional Brasil/VVenezuela;

¥v" Mediagdo de debates sobre a cultura da paz;

RESULTADOS E DISCUSSOES

No decorrer deste foram identificadas algumas
palavras que ofendem e declinam a identidade do
estrangeiro, assim como umas das mais utilizadas
“veneca” logo que de acordo com sua nacionalidade
e cultura tem como intengdo denegrir a
personalidade do qual se refere, pois a mesma tem
como significado wvagabundo, vago. Outro e o
“mira” que que usa como nome da pessoa, nao
respeitando seu nome de batismo. E por esta razéo
houve a intervencdo com a cultura da paz no
sentindo de respeito muituo e na integragdo da razdo
social.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto este projeto teve como finalidade
propiciar a integracdo de alunos imigrantes e
brasileiros na escola que acolhe focando na
comunicacgao funcional na quais todos possam se
relacionar se fazer entender e compreender com
a comunicacgdo funcional de forma harmoniosa,
instrutiva, respeitando seus valores e culturas no
atual espago que hoje dividem.
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GLOSSARIO
BILINGUE

PORTUGUES
E
ESPANHOL
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A- AMIZADE/AMISTAD

Amizade verdadeira nao
€ ser inseparavel.

¥ SEFE

€ estar separados,
e nada mudar.

Substantivo feminino
1- Sentimento de grande afeicdo, simpatia, apreco entre pessoas ou entidades

2- Acgdo que demonstra bondade ou compreenséo; benevoléncia.

"Sentia-se feliz com a amizade do seu mestre"
“ Amistad verdadera no tiene color.

C-Confianca/Confianza
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Confianca
substantivo feminino

1. crenca na probidade moral, na sinceridade, lealdade, competéncia, discricdo etc. de outrem;
crédito, fé.
"ter profunda c. num amigo"

2. crenca de que algo ndo falhara, de que é bem-feito ou forte o suficiente para cumprir sua
funcéo.
"tem c. nos freios para correr assim?"

R-Respeito/Respeto

... O respeito nos une.

Respeito
substantivo masculino

1. Ato ou efeito de respeitar(-se).
2. Consideracao, deferéncia, reveréncia.

Respeito e direito de todos.

Respeto es derecho de todos.
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ANEXO
2 Respuestas de los estudiantes

-
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UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE GUAYANA
COORDINACION GENERAL DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
PROGRAMA DE INTERNACIONALIZACION ACADEMICA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION PROCESOS DE. ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Roa Vista, octubre de 2018

Cuestionario para colecta de informacion

La siguiente entrevista se hace como parte de una investigacion académica que tiene como fin
cstablecer las estrategias didacticas de enschanza que mejor integre a los alumnos de
disrentes culturas en las clases de Espaiiol. Por favor, tome ¢l ticmpo que considere necesario y
responda con toda franqueza, debido a ios fines académicos de la informmacion aportada por usted,
sus datos personales e identidad serdn resguardados en el anonimate ya que nuestra intencion es

solumentc conocer su perspectiva como cstudianic de esta lengua.

Parte |

Edentificacion de los voluntarios

Iniclales de su nombre: %ﬂ\_ /
Edad: {3 Serie/Ano:Lamp

Parte Il

Responda las siguientes preguntas,

1) ;Qué es lo que maés le gusta de la disciplina Espaiiol?

~ L]
Todow BB i
2) ;Qué es lo que menos le gusta de]a@disc@ lina Espariol?
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Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de infermacién

Parte II (continnacion)

3) ;Todos sus comparieros de clase son brasileros o hay compafieros de otras
nacionalidades? ;Cuales son esas nacionalidades?

4) ;Como se siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
personas que no hablan portugués?

oo 3;\,2“:'{)\, MY\ RO, <% W% . P W RS N
%IHQM “'\ v"‘ﬁc&)«o {’cx:t:. A wa amed @ 3 *‘_&Q e

<@ W}‘o ensenciles o M s 2n nSemenco @ o, N ant A
5) ¢Qué hace usted cuando un compafiero te clase no habla portugués y la profesora * D

de Espafol pide que trabajen en equipo?

(?b{-’\%v\»o Cre. W (RPN Qo&o s u/}'m ke
N

&{*"“")Qm CW ek 3«,’\ 'ia/\./e'_» “\elmfu—,

6) ;Que cs lo mas dificil de trabajar en equipo con personas qlue no hablan portugués
coemo usted?

E 3 Q’L-—%J {)\E .C'l%_\.\'}__ g, Y\KXN\’\»S"D (Y Q/;\-LYILL\I'W ('W\L,\_I_s
\c}/\%n \ “\ NG Ne o “aga 3\4;. o eenAy tm%wt S
7) ¢Qué opina usted de palabras como venceo, gringo, brasilciro paragnaio, caipira?
?)M«w Trane. d)c Ve Vg bewd M Oal 35 M*ﬂm
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Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacién

Parte I (contnuacion)

3) i Todos sus compaiieros de clase son brasileros o hay compatieros de otras
nacionalidades? ;Cuiles son esas nacionalidades?

b oot ainds, CONCIU I

4) ;Como se siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
personas quc no hablan portugués?

MJ&WMW “ﬂé‘Q’Q@}\Q&QN\,\@?y

3) Qué hace usted cuando un compaiicra de ¢lase no habla portugués y la profesora
de Espaiiol pide que trabajen en equipo?

N SOt s 0L0LsGrm MO
ot s «

6) :Qué es lo mis dificil de trabajar en equipo con personas que no hablan portugués
como usted?

Kfﬁlﬂmgqﬂw L 9Ua0y 9331111@%{5;

7) ;Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro paraguaio, caipira?

Q-;ngmlgr_& mo&g}\ﬁ: & 5 "
/LC%SwC&L*:JDoCJ«xW S ’Y‘»OCJ\EI“-' Mdg
:ﬂim‘%o GOty MY L \gxuc.m&ufe

0 o atdhe Ul fo oats CX@(E . 2
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3)

4

5)

6)

7

Roa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacién

Parte Il (continuacién)

iTodos sus comparieros de clase son brasileros o hay comparieros de otras
nacionalidades? ; Cuiles son esas nacionalidades?

6f “ioe (5-0_. Vew 2o (e

iComo sc siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
personas que no hablan portugués?
D swe (O Qm%\ON\\OV\L csvg YO LMD el

el =0 m«“\o\

¢Que hace usted cuando un compagiero de clase no habla portugués y la profesora
de Espaiicl pide que trabajen en cquipo?

(./“ &\6\)&‘0 ows ?M qaL Q,\, Q‘lUQ}‘{
’_T.L\.vﬂ\o_.é.m-

iQué es lo mas dificil de trabajar en equipo con personas quc no hablan portugués
como usted?

Gine. Lrsni moshs cﬁ'ofu'fe‘u ‘w ol

o "
zJJomw 20-4’"“’ “e”*r)/‘c’“
.Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro paraguaio, caipira?

0 QQY\(}\-‘&-’D PR R
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Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacion

Parte 1} (continuacién)

3) ;Todos sus companeros de clase son brasileros o hay compaficros de oftas
nacionalidades? ;Cusles son esas nacionalidades?

Qdﬂm&wﬁmjww

4) ;Como se siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
PETSOnas que no ha‘olap portugués? Nowawal, 24, jcoaner Q‘“‘Qf“"
WA,

o am  ooley Loror

5} ¢Qué hace usted cuando un compaiiero de clase no habla portugués y la profesora

de Espafiol pide que trabajen en equipo? T sl J/"' e

6) ;Qué cs lo mas dificil de trabajar en equipo con personas que no hablan portugués

como usted? &Kn ol. ocomsendo A 5 %
POt heor algiad o adecesos,

7) {Que opina usted de palabras como veneco, gringo, brasilciro paraguaio, caipira?
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Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacion

Parte II (continuacién)

3) iTodos sus compafieros de clase son brasileros o hay comparieros de otras
nacionalidades? ;Cudles son esas nacionalidades?

T ~ ) .
lings 2omPaTEd &g dhhan Nacsmabidadisy bnpsidiings.
o
MW}«dena_, .
4) ;Como se siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
personas que no hablan portugués?

"m,t’, vﬁ&%ﬁs} NMM,(MB%BW mp;uu/m!bl afﬂ}am

>

5) :Que hace usted cuando un compatiero de ciase no habla portugués y la prafesora
de Espaiiol pide que trabajen en equipo?

A\(%G M(}@uum Pﬂﬁ&jbm.

6) :Qué es lo mis dificil de trabajar en equipo con personas que no hablan portugués
como nsled?

f‘éiﬂu’ndw"} lfVI!)G’),- j_ﬁ,. g

7} {Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro paraguaio, caipira?

‘38 S ke U}Jgjan.
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UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DE GUAYANA
COORDINACION GENERAL DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
PROGRAMA DE INTERNACIONALIZACION ACADEMICA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJTE

Boa Vista, octubre de 2018

Cuestionario para colecta de informacién

La stguiente entrevista se hace como parte de una investigacion académicu que tiene como fin
establccer las cstrategias didicticas de ensefianza que mejor integre a los alumnos de
diferentes culturas en las clascs de Fspadol. Por favor, tome el tiempa que considere necesario y
responda con toda franqueza, debido a los fings académicos de la informacion aportada por usted,
sus datos personales ¢ identidad scrdn resguardados en ¢l anonimato ya que nuestra intencion es

solamente conocer su perspectiva como estudiante de ¢sta len gua.

Parte I

Identificacién de los voluntarios

Imiciales de su nombre: /;L)L,Qﬁl- Feaea Z(qu m
Edad: £ 3 Serie/Ano: _Z.bp Vi

Parte IL

Responda las siguientes preguntas.

U Quéeslogue mads ie gusta de Ia disciplina Espafiol?

2) (Qué es lo que menos le gusta de la disciplina Espariol?

R=Aado

N
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3

4)

5)

Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacién

Parte 1I {continuacion)

¢Todos sus compaficros de clase son brasileros a hay compaiieros de otras

nacionalidades? ¢ Cudles son esas nacionalidades? X iw, 5
=W\v2ﬂ¢,uz{le~m@%a dadismnah ..

{Como se siente y usted cuando la profcsora le pide trabajar en equipos con
personas que no hadlan portugués? Yb@m‘”al

£ Qué hace usted cuando un compaiiero de clase no habla portugués ¥ la profesora P
de Espaiiol pide que trabajen en equipo? t@ RN W g{?o M
'4‘ v

£Qué es lo mas dificil de trabajar en equipo con personas que no hablan portugués
como usted? g o

£Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro paraguaio, caipira?

e 1
L lavlg,

L



Boa Vista, octubre de 2018

Cuestionario para colecta de informacién

Parte 11 (continuacién)

3) ;(Todos sus compaiieros de clase son brasilcros o hay compaficroy de otras

nacionalidades? ;Cudles son csas nacionalidades? £~ §yy-,~, yeom 'O/Y‘t{'l!; @

4) (Cémo se siente y usted cuando ia profesora le pide trabajar cn equlpos con

pe‘monas que no hablan portugués?f - W\/ﬂ«ﬂﬂ y DR _n M0,0 ,.Qf(‘ @Eﬂ
o Yt hollor g Prguts

5) (Qué hace usted cuando un compaiicro de cla.se no habla portugués y la profesora

de Espariol pide que trabajen en equipo? J2 W o> M@O cﬂe CD&

g usthen v ”MW

6) (Que es lo més dificil de trabajar cn eqyipp con personas que no hablan portugués
como usted? &= Ghp Pl O~ oy !

i

7) ;Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro paraguaio, caipira? =

Cbbuib)-rg
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Boa Vista, octubre de 2018
Cuestionario para colecta de informacién

Partce IF (continuacién)

3) ;(Todos sus compaiieros de clasc son brasileros o hay compaferos de otras
(rjonalidades? Cuales son esas nacionalidades?

4) (Comeo se siente y usted cuando la profesora le pide trabajar en equipos con
personas que no hablan portugués?

Aoy oSy Sala N POV
Tk 30 Dot con wlien CL)

3) ¢Qué hace usted cuando un compariero de clase no habla portugués y la profesora
de Espariol pide quc trabajen en equipo?

M ,
%%ﬁﬂﬁww@ww@
g

6) ;Que es lo mas dificil de trabajar en cquipo con personas que no hablan portugués
como usted?

m%}mﬁ&? %mﬂ?ﬁjﬁwmw

7) ¢Qué opina usted de palabras como veneco, gringo, brasileiro, paragnaio, caipira?

@30 N e “Bgyumchand A sl
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