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RESUMO

O presente trabalho pretende desenvolver um projeto de intervencéo para os professores do
Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade, localizada em Boa
Vista/RR, abordando os recursos metodoldgicos para alunos com baixa visdo. E notério que
a educacéo Inclusiva demanda de uma busca de ensino de qualidade para todos, respeitando
os limites e as necessidades dos educandos em suas particularidades. Este projeto visa
melhorar o desempenho dos docentes, dai possibilitando de fato uma educacao inclusiva.
Sendo que seu objetivo geral € analisar o processo de integragdo de alunos com deficiéncia
visual na escola CDA e refletir sobre o processo educacional do individuo. Neste estudo,
procurou-se detectar a problematica que estava impedindo com que a escola CDA/RR
alcangasse o objetivo quanto ao atendimento de alunos com baixa visdo. Diante de tal fato,
pode-se perceber alguns questionamentos em relacdo ao problema, entre eles a indagacéo:
Como melhorar o desempenho dos docentes no que se refere a utilizacdo dos recursos
metodoldgicos direcionados a préatica dos docentes na Escola Estadual Carlos Drummond de
Andrade em Boa Vista/RR, voltado para ensino Fundamental [I? O presente projeto pretende
oferecer elementos que desperte interesse para que o professor possa melhorar sua pratica
docente no que se refere ao acompanhamento do aluno com baixa visdo. O que foi constatado
€ que um dos grandes obstaculos dos docentes em relacdo ao atendimento ao aluno com
baixa visdo estar na escola CDA, esta relacionado a falta de estrutura, recursos materiais e

humanos.

Palavras-chave: Projeto de Intervencdo, Recursos Metodolégicos, Baixa Viséo, Inclusdo
Social.



RESUME

The present work intends to develop an intervention project for Elementary School Il teachers
at the Carlos Drummond de Andrade State School, located in Boa Vista/RR, addressing the
methodological resources for students with low vision. It is clear that Inclusive education
demands a search for quality education for all, respecting the limits and needs of students in
their particularities. This project aims to improve the performance of teachers, thus enabling
an inclusive education. Since its general objective is to analyze the process of integration of
students with visual impairment in the CDA school and reflect on the educational process of
the individual. In this study, we sought to detect the problem that was preventing the CDA/RR
school from reaching its goal in terms of serving students with low vision. In view of this fact, it
is possible to perceive some questions regarding the problem, among them the question: How
to improve the performance of teachers with regard to the use of methodological resources
directed to the practice of teachers at Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade in Boa
Vista/RR, aimed at Elementary Education |I? The present project intends to offer elements that
arouse interest so that the teacher can improve their teaching practice regarding the monitoring
of students with low vision. What was found is that one of the great obstacles of the teachers
in relation to the attendance to the student with low vision being in the CDA school, is related

to the lack of structure, material and human resources.

Key-words: Intervention Project, Methodological Resources, Low Vision, social inclusion.
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INTRODUCAO

E notério que a educacéo Inclusiva demanda de uma busca de ensino de qualidade
para todos, respeitando os limites e as necessidades dos educandos em suas
particularidades. Diante dessa premissa, a Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade
(CDA), localizada em Boa Vista/RR, tem andado no sentido de buscar caminhos para
modificar sua concepcéo, seguindo de acordo com as transforma¢des que demanda com a
implementacao de politicas, educacional, cultural e mesmo econémica, todas voltadas para

uma educagéo inclusiva com o intuito de emancipar esse publico com baixa visdo.

Diante desta perspectiva, e com o proposito de melhorar o atendimento ao aluno com
baixa visdo no contexto escolar, a referida unidade de ensino vem se organizando na sua
estrutura funcional, ajustando seus principios no que se refere o planejamento de atividades,
adequando os seus recursos de trabalho, entre outros elementos que podem ser utilizados

como apoio ao professor e ao aluno na tarefa de ensinar e aprender.

Neste sentido faz-se necessario embarcar nesse rol a necessidade da formacgéo
complementar dos profissionais em educacéo, sobretudo os que atuam no atendimento das
necessidades educativas dos respectivos alunos. Essa formacdo no atendimento da
Educacao Inclusiva pode-se dizer que faz toda a diferenca na evolucéo e avanco do publico

atendido.

O Curriculo inclusivo implementado no ambiente escolar mudou significativamente a
compreensdo e aceitacdo dos professores em relagdo ao tratamento de alunos com
deficiéncia visual.

O objetivo geral do trabalho € analisar o processo de integracdo de alunos com
deficiéncia visual na escola CDA e refletir sobre o processo educacional do individuo.

A sustentabilidade do programa de inclusdo desenvolvido nesta escola €, portanto,
importante porque o planejamento pode garantir a inclusdo educacional do aluno. Portanto,
como o tema da incluséo é discutido no contexto escolar, ele deve ser entendido primeiro e
também entre as pessoas participantes do estudo.

Neste estudo, procurou-se detectar a problemética que estava impedindo com que a
escola CDA/RR alcangasse o0 objetivo quanto ao atendimento de alunos com baixa viséo.
Diante de tal fato, pode-se perceber alguns questionamentos em relacédo ao problema, entre

eles a indagacdo: Como melhorar o desempenho dos docentes no que se refere a utilizacédo



dos recursos metodoldgicos direcionados a pratica dos docentes na Escola Estadual Carlos
Drummond de Andrade em Boa Vista/RR, voltado para ensino Fundamental I1?

Nessa direcdo, foi delimitado o estudo com objetivo de elaborar um projeto de
intervencao que utiliza recursos metodoldgicos visando melhorar o desempenho dos docentes

em relagcdo aos de alunos de baixa visédo na referida escola em Boa Vista — RR.

O presente projeto pretende oferecer elementos que desperte interesse para que 0
professor possa melhorar sua préatica docente no que se refere ao acompanhamento do aluno

com baixa visao.

A partir deste contexto, apresentar 0os recursos opticos, pedagogicos e as adequacdes
gue ampliem as condi¢des para que o aluno com baixa visdo tenha uma aprendizagem de
gqualidade, dai logrando éxito em todos os aspectos educacional, cultural e mesmo econémico

no processo do seu desenvolvimento.

O que foi constatado é que um dos grandes obstaculos dos docentes em relagédo ao
atendimento ao aluno com baixa visdo estar na escola CDA, esta relacionado a falta de

estrutura, recursos materiais e humanos.

Diante dessa situacdo, a escola deixa de cumprir de maneira integral o seu papel
social, cultural e mesmo econdmica, pois é preciso garantir a todos o direito ao ensino de

gualidade, respeitando a forma e o estilo de cada individuo na sua caminhada escolar.

Partindo desse principio, a escola dara ao aluno com baixa visdo, acesso e igualdade
de condi¢des, tal como recursos acessiveis e atendimento digno para que o0 mesmo consiga
desenvolver-se e alcance a sua formacgédo. De posse dessas premissas norteadoras, na
incluséo escolar, os professores atuardo como mediadores e incentivadores da construcdo do

conhecimento por meio de a¢fes que interagem com todos o0s alunos.

Vale dizer que, de fato, somos individuos maltiplos e nossa convivéncia no ambiente
sdo igualmente diversas, por isso a escolarizacdo nao pode diferir, nem pode ser pensada ou

implementada de outra forma, a hdo ser a partir de um pensamento formado na totalidade.

Visto desta forma, a escola terd a condi¢do de oferecer aos alunos com baixa viséo,
atendimento de qualidades para desenvolver seus talentos e capacidades, de forma que se

sintam integrantes e participativos do processo de ensino aprendizagem.



Justificativa da investigacao

O ato de incluir € romper preconceitos, discriminacdes, respeitando as diferencas,
como garantir espagos, ampliar horizontes, saber respeitar o diferente. Incluir é “pensar no
outro, no diferente, na diversidade, é pensar na possibilidade de conviver juntos, mesmo que

no grupo possa haver a diferenga” (Costa, 2012, p. 125).

No ambiente escolar o aluno passara a conviver com a diferenga, a diversidade, assim
percebera que todos tém a capacidade de aprender e desenvolver-se dentro de suas

especificidades, mediante os métodos e préticas utilizados no ambiente escolar.

Com base nos dados do Censo Escolar, em 2020, foram registradas 81.091 matriculas
de estudantes com baixa visdo em classes regulares das diferentes etapas de escolarizagédo
da Educacao Bésica no pais. Entretanto, € necessario reforgar a importancia da realizagédo
das adaptacdes pertinentes para atendimento das especificidades individuais dos referidos

educandos desse alunado.

Problema

» Como melhorar o desempenho do docente no atendimento com recursos
metodoldgicos a alunos com baixa visdo, na Escola Estadual Carlos Drummond de

Andrade voltado ao ensino Fundamental Il, cidade de Boa Vista - RR?

Perguntas de Investigacéo
> Quais as necessidades educacionais do aluno com baixa visdo?

» Como desenvolver a sistematizacdo de protocolos e procedimentos de avaliacdo

diagndstica de aprendizado voltada para o aluno com baixa visdo?

> Quais as estratégias e recursos pedagogicos tém sido utilizados pelos professores,

guando ha um aluno com baixa visdo em sua turma?

» O professor possui qualificacdo para ministrar seus contetdos ao aluno com baixa

visao?



Objetivo Geral

> Elaborar um projeto de intervencao para os professores, sobre recursos metodolégicos
para alunos com baixa visdo, na Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade,
voltado ao ensino Fundamental Il, cidade de Boa Vista - RR, de forma a melhorar o

desempenho docente.

Objetivos Especificos

> Descrever quais o0s principais pontos da avaliagdo diagndstica de aprendizagem

aplicada ao aluno de baixa visédo no ambiente escolar;
> ldentificar as necessidades educacionais do aluno com baixa visao;

> Caracterizar os métodos de ensino e aprendizagem adotados pelo professor na sua

pratica docente com alunos de baixa visao;

> Criar um projeto de intervencdo para os professores, sobre recursos metodolégicos

para alunos com baixa visdo na escola, de forma a melhorar o desempenho docente;

> Avaliar a pertinéncia e viabilidade do projeto de intervengao.

Na Classificag&o Internacional de Doengas CID -10 da OMS a “viséo baixa” é definida
como acuidade visual inferior a 6/18, mas igual ou superior a 3/60, ou uma perda de campo
visual correspondente a menos de 20, no melhor olho com a melhor corre¢édo possivel. J&,
cegueira é definida como acuidade visual inferior a 3/60, ou uma perda de campo visual
correspondente a menos do que 10, no melhor olho com a melhor corregao possivel (World
Health Organization, 2007, p. 01).

Gil (2000) explica que a baixa viséo, ou visdo subnormal, corresponde a alteragéo da
capacidade funcional devido a fatores como o declinio da acuidade visual e campo visual e

sensibilidade aos contrastes e limitagdo de outras capacidades.

Entre os dois extremos da capacidade visual, ha maioria dos casos, astigmatismo,
ambliope, hipermetropia, que necessariamente ndo se referem a deficiéncia visual, mas na
infancia, devem ser identificadas e tratadas o mais rapido possivel, uma vez que podem

interferir no processo de desenvolvimento e aprendizagem.



CAPITULO 1: MARCO TEORICO

1. CONSIDERACOES SOBRE O SISTEMA INCLUSIVO NACIONAL

Superadas as pontuacdes legislativas, necessario asseverar que a educacéo inclusiva
depende, na maioria da construcdo coletiva em cada uma das unidades educacionais.

Significa, dizer, exige mobilizacéo e acdo da comunidade escolar.

Envolve, sobretudo, mudancas na concepc¢ao de sociedade, de educacéo, de escola,
de professor. E construida por todos, é verdadeira construcdo coletiva. Por isso, requer
discussdo, movimento e permanente, acdo de todos profissionais envolvidos no processo

escolar.

O suporte legislativo é necessario, como diretriz a ser seguida para a transformacéao
na estrutura escolar. Como exemplo, o Ministério da Educacdo instituiu a educacéo inclusiva
como politica publica a ser disseminada pelo programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade, que comecou no ano de 2003.

Neste contexto, em 2011, o Ministério da Educag&o criou também o Programa
Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC na Escola, visando garantir 0 acesso e a

permanéncia de pessoas com deficiéncia de até 18 anos, nas escolas.

Este programa foi criado ap0s a constatacdo de que, segundo o Censo Escolar de
2006, apenas 29,53% dos beneficiarios do BPC pessoas com deficiéncia, de zero a dezoito
anos, estavam matriculados, ao passo que 70,47% ndao tinham registro no sistema regular de

ensino.

As ag0Oes deste programa conduziram um amplo processo de reflexdo no ambito dos
sistemas educacionais, rumo a inclusdo escolar total. A inclusdo escolar total, incondicional
em sua acepcao mais profunda, como consequéncia desta transformacdo do sistema

educacional é natural:

[...] uma verdadeira transformagé&o da escola, de tal modo que o aluno tenha a
oportunidade de aprender, mas na condicao de que sejam respeitados as suas
peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o ritmo

de suas condi¢Bes de assimilacdo dos conteldos curriculares (Mantoan, 1998,
p. 3).



Ocorre que a verdadeira transformacao somente podera ocorrer quando forem criadas
condi¢cbes para que, de fato, todos educandos possam efetivamente atuar neste espago
educativo.

Para Mittler (2001, p. 12) a escola inclusiva “s6 comega com radical reforma da escola,
com a mudancga do sistema existente e repensando-se inteiramente o curriculo”, que alcance
as necessidades de todos alunos. N&o basta a mera transferéncia do aluno da escola especial

para a escola regular. 1Isso ndo é inclusao.

Essa mudanca diz respeito, sobretudo, & estrutura da comunidade em que se insere,
do sistema de ensino adotado, as praticas pedagodgicas e, principalmente, aos aspectos

rotineiros da unidade escolar.
Neste sentido, Gadoti (2007) ensina:

A escola ndo pode mudar tudo e ndo pode mudar a si mesma. Ela esta
intimamente ligada a sociedade que a mantém. Ela é simultaneamente, fator e
produto da sociedade. Como instituicdo social, ela depende da sociedade e,
para se transformar, depende também da relacdo que mantém com outras
escolas, com as familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo

aliancas com a sociedade, com a populacéo (Gadoti, 2007, p. 12).

Contudo, concretizar a inclusédo torna-se um desafio ainda mais significativo diante das

concepcoes solidificadas na sociedade, mormente a sociedade brasileira.

1. 1. Deficiéncia e a Educagéao Inclusiva

As deficiéncias visuais variam de cegueira a baixa visdo. Existem varias classificacées
dessa deficiéncia e, segundo Crés (2006), uma pessoa cega € aquela que perdeu ou mesmo
muito pouca visdo, portanto, precisa usar o Braille para ler e escrever. Segundo Gil (2000),
pessoas com baixa visdo sdo aquelas que conseguem ler textos impressos em tinta e

precisam adaptar materiais didaticos.

A deficiéncia visual, seja ela qual for, nem sempre mantém a pessoa em um espaco
seguro e autbnomo. Mesmo que o sujeito tenha recursos para fazer seu movimento, ele pode
encontrar obsticulos que devem ser superados com a ajuda do professor. O impulso para
promover a independéncia deve comecgar em casa, e 0s pais iniciam o processo com a ajuda

e orientacdo de pessoas treinadas e profissionais. Por outro lado, as escolas tém a



responsabilidade de proporcionar essa continuidade por meio de professores formados na
area da Educacéo Inclusiva (MEC, 2000).

A educacao inclusiva é hoje uma proposta importante para construir e desenvolver
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as diferencas sejam consideradas e respeitadas.
A inclusdo ndo é apenas colocar ou reter alunos com deficiéncia em classes regulares,
paralelamente ao movimento de inclusdo, hd a necessidade de desenvolver/decretar um

programa politico de ensino que acomode as diferencas individuais.
Para Damasio e Bridi (2016, p. 7) a Educacéo Inclusiva € conceituada como:

Um processo de educar conjuntamente e de maneira incondicional, nas
classes do ensino comum, alunos ditos normais com alunos portadores ou ndo
de deficiéncias que apresentem necessidades educacionais especiais. A
inclusdo beneficia a todos, uma vez que sadios sentimentos de respeito a
diferenca, de cooperagédo e de solidariedade podem se desenvolver. Sendo
assim, a Educacgdo Inclusiva um processo educativo que proporciona
ferramentas ao aluno para que ele desenvolva suas habilidades de acordo com
suas necessidades. Logo, a sua funcao é abracar o aluno que enfrenta algum

tipo de barreira para estar no ambiente escolar.

O professor, como elemento mediador do processo ensino-aprendizagem, deve estar
preparado para atuar de modo menos preconceituoso na sua fala e postura perante os

diversos atores envolvidos nesse processo, como: pais e funcionarios da escola.

Destacando que a formacao docente também precisa ser reavaliada. Entretanto, este
movimento de educacéo inclusiva ja demonstra o quanto a educacao, de forma geral, pode
ser excludente, uma vez que precisamos de leis para garantir o direito de alguém que é

“diferente” poder estudar com os “iguais”.

Assim, pode-se dizer que uma escola inclusiva defende uma escola que recebe
educacao regular, independentemente de sua condi¢cdo fisica, sensorial, intelectual,
emocional, social, linguistica ou cultural. Identificando que a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia requer um olhar diferenciado, o ensino tem como foco a singularidade e
potencialidade da pessoa, dessa forma buscando a formacé&o global e integral desse grupo

social e sua efetiva participacdo na sociedade.

A educacgdo inclusiva garante a todos a plena observancia das oportunidades

educacionais fundamentais e dos direitos perpétuos conferidos pela Constituicdo, pois



promove e exige a organizacdo do ensino nas escolas e o tratamento justo das praticas
instrucionais que atendem as diferengas entre os alunos, a nao discriminacao, a convivéncia

gue beneficia todos e o crescimento da diversidade.

Como tal, a escola desempenha um papel importante na luta pela igualdade de
oportunidades e espac¢o democratizado para todos os cidaddos, ndo apenas as pessoas com
deficiéncia, mas todos aqueles que ndo podem ser ouvidos por si mesmos devido a raca,
credo, cultura, questdes econdmicas e outros motivos. Assim, na busca pelo desenvolvimento
integral e acesso a todos os recursos da sociedade, a escola torna-se precursora da dignidade

e do respeito humano.

As necessidades educacionais, no entanto, requerem recursos € apoios mais
especializados dos 6rgaos escolares, que possibilitem a esse grupo acessar o curriculo,

condicionar os alunos, respeitar suas particularidades e facilitar seu progresso académico.

1. 1. 1. Apontamentos Histdricos da Deficiéncia e da Inclusédo

A excluséo do diferente tem origens remotas. Estudar os caminhos percorridos nos
auxilia a avaliar o processo da humanizacdo do homem, assim como as mudancas ocorridas
e o0 seu reflexo nas nossas vidas.

E possivel afirmar que o ser humano tem dificuldades de aceitar o “diferente”, e ao
longo da histéria da humanidade, no campo da Educacdo Escolar, a relacdo, que era

considerado algo impossivel entre alunos deficientes e os ditos “normais” esta acontecendo.

Mesmo que a passos lentos e ndo muito certeiros, a incluséo por forca da lei esta no
dia a dia das escolas, entretanto, nem sempre as coisas aconteceram assim. A visdo da
deficiéncia é construida socialmente e seus reflexos foram emoldurando as vidas dos seres

com e sem deficiéncia ao longo dos tempos.

Segundo Oliveira (2010), na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia ndo eram

consideradas seres humanos, € correto afirmar que as criancas eram rejeitadas,

abandonadas ao relento até a morte.

Na Grécia Antiga, o corpo era muito valorizado. No século IV A.C., em Esparta,
criancas com deficiéncia fisica ou mental eram abandonadas, ou langadas num precipicio e
na capital, o pai sacrificava o proprio filho deficiente. Na Italia, conforme a mesma autora, nem

todas as criangcas eram mortas. Algumas eram colocadas em cestas de flores e deixadas as



margens do rio Tibre e escravos ou pessoas pobres criavam essas criangas, para quando

maiores pedirem esmolas.

Alguns chegaram a raptar e mutilar criangas “saudaveis” para que depois elas
praticassem tais atos. Os romanos, na Era Crista, asfixiavam ou afogavam os recém-nascidos
anormais e 0s que ndo eram exterminados acabavam como os bobos ou palhagos para

diversao dos senhores, dos hdspedes ou nos circos.

O periodo Medieval, com seus castelos e constante crescimento urbano, sem
infraestrutura, sem recursos de saneamento, trouxe grande medo e as epidemias como peste

bubobnica, difteria, influenza, hanseniase.

Sendo um periodo em que tudo era voltado para Deus, as incapacidades fisicas e as
més formagfes congénitas eram entendidas como sinais da ira divina. Mas, como agora,
como todos os seres eram declarados possuidores de uma alma divina, as pessoas com
deficiéncia ndo podiam ser exterminadas. Entretanto, continuavam a viver ignoradas a prépria

sorte.

Existia um carater ambiguo de protecdo/segregacédo, caridade/castigo, uma vez que
dando abrigo e alimentagao, os confinados ajudavam a salvar as almas dos “protetores”, do
demédnio, de atitudes antissociais. A custddia da familia passa assim também, mesmo que

sem muita organizacéo, a ser da igreja (Oliveira, 2010).

A igreja, na ldade Média, marca um dos periodos mais excludentes da histéria da
humanidade, onde pessoas dissidentes, os inimigos do clero, os “endemoniados” como
muitas vezes eram denominadas as pessoas com deficiéncia, foram alvo de praticas de
tortura, morte na fogueira, punicdes severas, tudo em nome de um Deus, através da igreja

num movimento totalitario e repressor.

Novamente, os ja excluidos pela deficiéncia, eram excluidos com a morte, ndo no
momento do nascimento, como na ldade Antiga, mas na juventude e na idade adulta, mesmo
nem sabendo o porqué de estarem sendo mortos. Eram excluidos por nascerem diferentes,

por serem “bodes expiatorios” da busca pelo poder a qualquer prego.

A ascensdo da burguesia trouxe uma nova ordem econdmica, acabou com a
monarquia, destruiu a hegemonia religiosa e introduziu uma nova forma de producdo: o
capitalismo comercial e a formacdo do Estado moderno. Como resultado, essas pessoas

passaram a cooperar com uma nova divisao social do trabalho, em que os proprietérios dos



meios de producgéo e os trabalhadores passaram a vender méo de obra para viver (Aranha,
2005).

No século XVII, surgiu uma nova perspectiva sobre os defeitos: o “organismo”, que
sustentava que os defeitos eram causados por fatores naturais e ndo por fatores espirituais
“transcendentais” (Aranha, 2005). Assim, déficits que antes eram entendidos como fatores
teologicos e espirituais passaram a ser entendidos como fatores organicos e habilidades

médicas.

Surgem as ideias de John Locke, que ao nascer o ser humano, é uma “tabula rasa”
que vai gradualmente sendo preenchida com os ensinamentos de uma geragdo mais velha

sobre as geragdes mais novas, cabendo ao ensino suprir essas caréncias.

Os Conceitos cientificos comecam a modificar as concepgbes das pessoas.
Entretanto, a deficiéncia, vista como incapacitante, sem chances de avanco, fez com que a

sociedade continuasse deixando os deficientes sem atendimento (Oliveira, 2010).

Segundo Aranha (2005), o argumento organico sustenta o surgimento da agdo médica
para pessoas com deficiéncia: a acdo docente se sustenta de forma lenta pelo argumento de
estimulo ao desenvolvimento, que deve ter se desenvolvido apenas a partir do século XVIII.
As medidas e acdes para o acolhimento dos deficientes tém inicio na Europa, depois nos

Estados Unidos, Canada e outros paises.

No Brasil, assim como na Europa, os deficientes foram considerados por varios
séculos como miseraveis. Os deficientes que nasciam em familias abastadas ficavam
enclausurados por tras das cercas vivas das mansfes ou escondidos nas casas de campo,
ou nas fazendas de suas familias. Nao tinham nenhum valor social e acabavam sendo “um
peso morto para suas familias”. Os mais pobres ficavam a mercé de curandeiros, ou quem se

habilitasse a ajudar (Aranha, 2005).

O primeiro instituto fundado no Brasil foi o Imperial Instituto dos Meninos Cegos — atual
Instituto Benjamin Constant (IBC) no Rio de Janeiro. Foi fundado pelo Imperador D. Pedro I,
pelo Decreto Imperial n°® 1. 428, de 12/09/1854.

O segundo, foi o Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educacgéo de
Surdos (INES), também no Rio de Janeiro, instalado em 26/09/1857. Dada a amizade que 0
imperador mantinha com eles, ambos os institutos foram criados por intercessdo de amigos

ou pessoas préoximas ao imperador, que atenderam aos pedidos (Aranha, 2005).
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Esse tipo de favor e caridade era muito comum no pais naquela época, e estabeleceu
0 carater assistencialista que permeou desde o inicio, ou seja, a preocupacdo com 0S
deficientes, principalmente a educacéo especial. Em 1884, a Santa Casa de Misericordia de
Sao Paulo estabeleceu novos padrfes de saude publica ao controlar a propagacdo de
doencas e epidemias.

Também funciona como abrigo, abrigo e creche. Até 1950, 4.696 criancas foram
abandonadas na famigerada roda dos expostos nas paredes da Rua Dona Viridiana, deixando

os pais com filhos indesejados (Xavier & Rossetto, 2014).

Pontua-se, aqui, que algumas instituicdes como a Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), fundada em 1961 por J6 Clemente, formou-se gragas a iniciativas
privadas: dela e de mais quatro casais, pais de criangas com Sindrome de Down, segundo a

Revista Epoca, em artigo de Paloma Cotes (2004).

Historicamente no pais, as Instituicées foram se tornando asilos para abrigar e acolher
pessoas invalidas. Em 1889, com a Republica, de acordo com Carvalho e Bighetti (2016) veio
a esperanga de um pais mais progressista, que rompesse com as tradi¢cdes conservadoras e

que estivesse inserido em novo contexto.

A educacao era tema considerado prioritario, uma vez que se pensava que s ela
poderia promover o alinhamento do Brasil entre os paises mais adiantados economicamente.
Os profissionais que haviam estudado na Europa voltaram para o Brasil com a ideia de

modernizar o pais.

De acordo com Aranha (2005), em 1906 as escolas publicas do Rio de Janeiro
comecaram a atender alunos com deficiéncia mental, seguidas pelas Escolas de Séo Paulo
em 1911. Ainda conforme a mesma autora, em 1912, criou-se na Escola Normal de Séo Paulo
(atual Caetano de Campos), o Laboratério de Pedagogia Experimental ou Gabinete de

Psicologia Experimental.

Em 1917, época em que prevalecia a preocupagdo com a eugenia da raca, sendo o
medo da degenerescéncia e taras, foi elaborado um conjunto de normas para selecao de
anormais. A partir dos anos 20, teve inicio a expansao das instituicdes de Educacéo Especial,
caracterizada pela proliferacdo de entidades de natureza privada, assistencialista, mas que

objetivavam a cura e ndo a aprendizagem com construcao de conhecimento.

Na rede publica de ensino teve inicio o atendimento somente de deficiéncia mental, e

os deficientes eram encaminhados para a educadora sanitaria que assegurava que seriam
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aceitos na escola com o “cuidado” de que esses alunos nao iriam atrapalhar o andamento da
classe (Aranha, 2005).

Os Anais do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar orienta-se a criacdo de turmas
especiais com numero reduzido de alunos para atendimento dos alunos em questéo, pois a
deficiéncia intelectual € uma séria barreira para a reducdo do nimero de repeténcias. Por
outro lado, em 1945, Helena Antipoff criou o primeiro servigco de educagéo profissional para
superdotados na Sociedade Pestalozzi.

A década de 1950 assistiu ao aumento do nimero de entidades privadas de ajuda e
ao aumento do niumero de pessoas atendidas pelas redes publicas. O sistema publico passou
a oferecer servigcos de educagdo especial no setor de educacdo nacional e langou uma
campanha nacional de educagéo sobre deficiéncia vinculada ao Ministério da Educacéo e

Cultura.

A partir da década de 1960, surgiram no Brasil diversos centros de reabilitacdo de
pessoas com deficiéncia, visando integrar as pessoas com deficiéncia a sociedade e suas

diversas situacdes (Aranha, 2005).

Sassaki (2014), ilustra, no paradigma da integracdo, que o processo € seletivo, pois
separa as pessoas com deficiéncia em super-herois e coitadinhos. Através de uma triagem
diagnéstica, as pessoas com deficiéncia sdo selecionadas e separadas para entrar nos
sistemas comuns ou permanecer em sistemas separados. Ja no paradigma da incluséao, todas
as barreiras sdo reduzidas ou eliminadas, para que todas as pessoas com ou sem deficiéncia

possam patrticipar plenamente em todos 0s sistemas sociais comuns.

1. 1. 2. As Mudancas da Nomenclatura e da Legislacéo

Ao longo da histéria da humanidade, segundo Sassaki (2003) muitas denominacdes

foram utilizadas para caracterizar a pessoa deficiente.

Comecemos por deixar bem claro que jamais houve ou havera um Unico termo
correto, valido definitivamente em todos o0s tempos e espacos ou seja,
latitudinal e longitudinalmente. A razao disto reside no fato de que a cada época
séo utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores vigentes

em cada sociedade enquanto esti evolui em seu relacionamento com as
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pessoas que possuem este ou aquele tipo de deficiéncia (Sassaki, 2003,
atualizado 2013, p. 8).

No inicio da histéria humana, as pessoas com deficiéncia foram chamadas de
“deficientes” durante séculos porque representam um fardo pesado para a sociedade
(Sassaki, 2013). Durante o século 20 até por volta de 1960, a denominac¢do tornou-se
“deficiente”. Uma vez reconhecido que as pessoas com deficiéncia podem ter capacidade

residual, mesmo que reduzida, ha progresso.

Entre 1960 e 1980, as pessoas com deficiéncia que eram deficientes fisicos eram
chamadas de “deficientes”, “deficientes” que tinham algum tipo de deficiéncia, mas
desempenhavam funcbes basicas de “maneira diferente”. Os autores observam que na
década de 1950, com a formagé&o da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),

a palavra “especial”’ também passou a ser utilizada e aceita.

Entre as décadas de 1980 e 1987, o nome foi alterado para “deficiente” e pela primeira
vez no mundo o substantivo “deficiente” foi usado como adjetivo, com o substantivo “pessoa’.

O impacto da terminologia é profundo e ajuda a melhorar o perfil desses individuos.

De 1988 a 1993, o termo foi alterado para “deficiente” porque alguns lideres mundiais
acreditavam que o termo deficiente era caracteristico da pessoa na totalidade, e as pessoas
com deficiéncia tratavam a deficiéncia como detalhes humanos em vez de detalhes humanos.

tudo como uma pessoa.

De 1990 até hoje, o nome foi alterado para “Pessoas com Necessidades Especiais”. A
expressao inicialmente apareceu para substituir “deficiéncia” por “necessidades especiais”.
Ao mesmo tempo, a “populacdo especial” acima mencionada é uma forma abreviada de
“pessoas com necessidades especiais”. Sassaki (2013) destacou que “especial’ ndo é um

qualificador exclusivo para pessoas com deficiéncia, pois se aplica a qualquer pessoa.

A palavra “deficiente” tornou-se a expressao preferida por um namero crescente de

torcedores, muitos dos quais compareceram ao evento “Encontrdo” da organizacdo dos
deficientes em Recife em 2000. Eles pediram ao publico que adote o termo, pois traz o valor

agregado de empoderamento e responsabilidade para as pessoas usarem seus talentos.

A expresséo atualmente adotada mundialmente, assim como no Brasil, passa a ser:
“deficiente”, mas segundo 0 mesmo autor, 0 termo pode ser ajustado a cada vez com 0s

valores predominantes da sociedade.
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O processo de inclusdo implica uma mudanca na dire¢do da perspectiva educacional.
Segundo Mantoan (2006), ela atinge ndo sé os alunos com deficiéncia e os alunos com
dificuldades de aprendizagem, mas os demais para que poderem ter sucesso na cadeia geral
da educacéo.

Segundo os autores, 0s alunos com deficiéncia € uma grande preocupacdo para 0S
educadores inclusivos. No entanto, este tem sido um longo processo que nao foi concluido e
concluido até hoje, pois o Conselho Legislativo continua se atualizando com varios ajustes

necessarios.

A inclusdo tem um enorme impacto em servicos de educacgdo especial totalmente
desagregados, salas de aceleragdo de programas intensivos e classes especiais, pois 0s
alunos sao incluidos em todos os niveis de ensino: jardim de infancia, ensino fundamental,
médio e pos-secundério. Até certo ponto, a legislagédo incentiva a inclusdo porque, como
mencionado anteriormente, sdo necessarias leis, portarias e regulamentos para implementar

esse sistema inclusivo.

A inclusdo é uma provocacao cujo objetivo € melhorar a qualidade da escolarizagédo
de todos os alunos que reprovam em sala de aula (Mantoan, 2006, p. 20). Diante dessa
situacdo, questiona-se: mesmo com tantas leis, é possivel que a inclusdo aconteca como

esperado e desejado? Por que precisamos de tantas leis?

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 declara que a educacdo € direito de
todos e dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada com a cooperacéo da
sociedade para o pleno desenvolvimento das pessoas, sua preparagao para o seu trabalho A

Secao 208 da Constituicdo também garante assisténcia educacional especializada.

O cumprimento desses dispositivos da Constituicdo Federal envolve diversos aspectos
de natureza politica, econémica, administrativa e social. Muitos outros fatores entram em jogo
guando essa educacao envolve pessoas com deficiéncia. Atualmente, as instituicdes publicas
e privadas que se recusam a matricular alunos com deficiéncia estédo sujeitas a multas (Lei
Federal n® 13.146/2015).

A Declaracdo de Salamanca (1994) recomenda que governos e organizagdes sejam

orientados, e aqui destacamos 0s seguintes itens:

Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as

criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.
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Adotem o principio da educacdo inclusiva em forma de lei ou politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma. A estimular a comunidade académica
no sentido de fortalecer a pesquisa, redes de trabalho e o estabelecimento de
centros regionais de informacéo e documentacdo e da mesma forma, a servir
de exemplo em tais atividades e na disseminacao dos resultados especificos e
dos progressos alcangados em cada pais no sentido de realizar o que almeja

a presente Declara¢do (Salamanca, 1994, p. 50).

7

A Declaracdo de Salamanca é um guia para mudancas em outras legislacdes
educacionais, sendo cada vez mais alteradas e atualizadas. Lei Nacional de Diretrizes e
Fundamentos da Educacgédo, Lei n® 9.394/1996, Capitulo V Educacdo Especial, Art. 58: Na
redacdo da Lei n® 12.796 de 2013, para os fins desta Lei, entende-se por educacédo especial,
ser o melhor modelo de ensino para alunos com deficiéncias, deficiéncias globais de
desenvolvimento e alunos com altas habilidades ou superdotados em uma rede de educacéo
formal. A Lein® 12.796 de 2013 também alterou a redagéo de um paragrafo Gnico para afastar

os alunos com necessidades especiais.

Preferencialmente, o poder publico ampliara o atendimento aos alunos com
deficiéncia, deficiéncia global do desenvolvimento e alunos de alta capacidade ou
superdotados na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo (Lei n® 12.796/2013).

A Convencao da Guatemala de 1999, promulgada pelo Brasil por meio do Decreto n°
3.956/2001, dispbe que as pessoas com deficiéncia gozam dos mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais, definindo discriminacdo com base na deficiéncia

como qualquer distincdo ou excluséo de direitos humanos e gratuitamente.

Preferencialmente, o poder publico ampliara o atendimento aos alunos com
deficiéncia, deficiéncia global do desenvolvimento e alunos de alta capacidade ou
superdotados na propria rede publica regular de ensino, sem contar com o apoio das

instituices de que trata este artigo (Lei n°® 12.796/2013).

A Convencdo da Guatemala de 1999, promulgada pelo Decreto brasileiro n°
3.956/2001, dispde que as pessoas com deficiéncia gozam dos mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo a discriminagdo com base na
deficiéncia como aquela que pode impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e

liberdades fundamentais.
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Essa legislacdo apresenta uma série de situagdes contenciosas e desafiadoras para
os alunos dos cursos de pedagogia e também motiva este estudo, pois os estagiarios tornam-
se professores dos alunos incluidos e, segundo Sassaki (1997, p. 123) separados nao sao 0s
mesmos, mas isso € uma ocorréncia frequente, quando os professores regentes pedem aos
estagiarios para cuidar dos autistas em sala de aula, a exclusdo torna-se aparente, a

rotulagem e a discriminacao contra os alunos que deveriam ser acolhidos e incluidos.

O mesmo professor, ao contar os alunos, “esqueceu-se” dos alunos incluidos, mas
acabou sendo lembrado pelo estagiario por ser aluno e pertencer a turma exigidos por lei,

mas nem sempre cumpridos satisfatoriamente.

As Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial da Educacdo Bésica - Parecer
CNE/CEB n° 17 de 3 de julho de 2001, n° 4, construindo a Inclusdo no Setor Educacional,
estabelece que a politica de inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular
online néo é so sobre as qualidades fisicas desses alunos também representam a coragem
de examinar ideias e paradigmas, bem como desenvolver o potencial desses individuos,

respeitar suas diferencas e atender suas necessidades.

Também determina o papel que as escolas propdem nos programas de ensino e deve
assumir o papel de proporcionar a¢cdes em seu curriculo que facilitem determinados tipos de

interacdo social, uma escolha de pratica heterogénea e inclusiva.

Por isso, alerta que ndo sé@o os alunos que moldam ou se adaptam a escola, mas sim
gque a escola tem consciéncia de sua fun¢éo, permitindo que os alunos se utilizem como um
espaco inclusivo. No mesmo comentério, no projeto referente ao ambito técnico-cientifico,
foram discutidas a formacéo de professores para ensinar a diversidade e a importancia do

desenvolvimento do trabalho em equipe para a efetividade inclusiva.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2002, estabeleceu as Diretrizes para os Cursos
Nacionais de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que estabelece que as
instituices de ensino superior devem oferecer formacao docente orientada para a diversidade
em sua organizacao curricular, considerando o conhecimento dos alunos com necessidades,
ou seja, a inclusdo escolar da disciplina deve fazer parte do programa de graduac&do de um

professor.

A resolugdo também estabeleceu o Guia Curricular Nacional de Formacao de
Professores na Educacgéo Bésica Nacional, que contém licenciatura e um curriculo completo
de graduacdo. Portanto, as instituicbes de ensino superior devem proporcionar uma formacao

docente voltada para a atencéo e a diversidade em sua organizagao curricular para que incluir
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o conhecimento sobre as particularidades dos alunos com deficiéncia. Prevé ainda no artigo
15/2002 que os cursos de formacao de professores do ensino basico em implementacao
devem adaptar-se a esta resolucdo no prazo de dois anos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2009 estabeleceu diretrizes operacionais para a
assisténcia educacional profissional na educacgéo bésica, que deve ser prestada durante os
turnos escolares, principalmente na sala de recursos polivalentes da prépria escola ou em

outra escola de ensino.

A AEE também pode ser realizada em centros publicos de atendimento educacional
especializado e instituicbes comunitarias, religiosas ou beneficentes sem fins lucrativos que

tenham convénio com o Ministério da Educacao conforme o artigo 5.

A Lei n° 8.035 de 2010 instituiu o Plano Nacional de Educacéo para a Década 2011-
2020 - PNE. Entre as metas propostas, destaca-se a Meta 4: Assisténcia universal escola-
aluno para a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, deficiéncia global de desenvolvimento

e alta capacidade ou superdotacdo no proprio sistema escolar geral.
Referéncia de estratégia recomendada:

4.1) Contabilizar para fins do repasse do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao — FUNDEB, as matriculas dos estudantes da educacao regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado
complementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educacao

béasica regular;

4.2) Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagéo
continuada de professores para o atendimento educacional especializado

complementar, nas escolas urbanas e rurais;

4.3) Ampliar a oferta do atendimento educacional especializado complementar

aos estudantes matriculados na rede publica de ensino regular;

4.4) Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas para adequacdo arquitetbnica, oferta de transporte acessivel,
disponibilizacdo de material didatico acessivel e recursos de tecnologia
assistiva, e oferta da educacdo bilingue em Lingua portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS;
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4.5) Fomentar a educacéao inclusiva, promovendo a articulagdo entre o ensino
regular e o atendimento educacional especializado complementar ofertado em
salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicdes

especializadas;

4.6) Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola por
parte dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, de maneira a
garantir a ampliagdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede

publica regular de ensino (Portal MEC, 2010).

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, estabeleceu a Lei Brasileira de Inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia (“Lei das Pessoas com Deficiéncia”), abreviada como LBI. Entrou

em vigor em janeiro de 2016, 180 dias apés a sangao.

O capitulo 1V descreve o direito a educacao e o artigo 27 enfatiza que a educacgéo é
um direito das pessoas com deficiéncia, garantindo um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizagem ao longo da vida para o maximo desenvolvimento possivel

de suas habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais.

Talentos e habilidades, conforme as prOprias caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. E responsabilidade do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade garantir educacao de qualidade as pessoas com deficiéncia e protegé-

las de todas as formas de violéncia, negligéncia e discriminacao.

No artigo 28, inciso Ill, menciona-se que o programa educacional deve institucionalizar
os servicos de educacao profissional e outros servigcos e fazer ajustes razoaveis para adequar-
se as caracteristicas dos alunos com deficiéncia e assegurar-lhes o pleno acesso aos cursos
em igualdade de condi¢bes, para promover a realizacdo e o exercicio de sua autonomia. O
item X refere-se a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas em programas de educacao

bésica e continuada para professores em servigcos de educacao profissional.

No Titulo 11, no que diz respeito as contraordenacgfes penais e administrativas, o artigo
88 informa que quem cometer, induzir ou incitar discriminag&do contra pessoa por motivo de
deficiéncia € punido com pena de prisdo de um a trés anos, além de uma multa. A Lei de
Educacao, LDB, proibiria as instituicdes educacionais de ir além dos alunos com deficiéncia e

exigiria que o governo promovesse a lei.
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Em 1998, havia aproximadamente 200.000 pessoas com deficiéncia no Brasil na
educacao bésica, das quais apenas 13% ingressaram no ensino regular. Em 2017, dados do
Anisio Teixeira (INEP), 6rgédo vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), indicavam que
haver 930.683 alunos com deficiéncia, deficiéncia global do desenvolvimento e altas
habilidades/dotes docentes. Educacéo Geral e de Jovens e Adultos (EJA). Os dados listados
acima foram construidos historicamente devido a diversos eventos: reunifes, decretos,

decretos, leis, muitas leis (Tenente, 2016).

Para que a Inclusdo Escolar atenda a todos, ndo pela mera presenca, mas com
interacdo efetiva, sem distingdo de etnia, credo ou deficiéncia, é dever que a inclusdo social
também aconteca. Enquanto a saude ndo seja um bem para todos, e de qualidade, na
educacao ndo aconte¢ca o0 mesmo, o debate filosofico recomenda troca de designagfes para
ficar imune as cobrangas naturais das pessoas que sofrem as consequéncias: os deficientes

e suas familias (Aradz, 2009, p. 16).

1. 2. Educagdo Inclusiva

A educacéo inclusiva propde que todas as pessoas, independentemente de cor, etnia,
ser migrante ou imigrante, ser deficiente ou n&o ou portar-se de modo diverso de seu género,
devem estar em sala de aula regular e poder conviver com todos.

Diante desta afirmacado, busquemos quais os fundamentos que embasam a incluséo
escolar. Na nossa histéria escolar brasileira, a exclusdo sempre esteve presente, antes

mesmo de abordar-se a inclusdo com direito de todos.

Benevides (2011, p. 248) destaca que “no que diz respeito as politicas de integracéo
social, essas politicas muitas vezes funcionam ocultando mecanismos que mantém as
caracteristicas sistémicas da desigualdade social”’, ideia que também Sant'’Ana (2005)

defende:

Os principais resultados apontaram que a educacéao inclusiva foi vista pelos
participantes sob diferentes enfoques, desde definicdes mais proximas dos
principios de integracdo até definicbes mais relativas a educacéo inclusiva. O
discurso da maioria dos participantes evidencia uma posi¢do favoravel a
inclusé&o dos alunos com necessidades na educacdo comum, talvez pelo fato
do tema ser muito discutido e valorizado atualmente no meio académico e
social. Docentes e diretores parecem crer que a educacao inclusiva é uma

proposta viavel, mas que, para ser efetivada, necessita de profundas
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transformacgdes na politica e no sistema de ensino vigente (Sant’/Ana, 2005, p.
233).

Um ponto central a ser considerado neste contexto € a necessidade de impedir a
perpetuacao e o crescimento da violéncia e da excluséo social. Dessa forma, politicas publicas
podem ser desenvolvidas, mas, se o professor, 0 agente mais imediato perante o aluno, agir
preconceituosamente, toda a proposta estara prejudicada. Diante disto, questiona-se: Quem
educa o educador? Como orientd-lo sobre preconceitos? Como desenvolver uma postura

mais humanizada?

Ha professores que ficam presos nos chamados periodos de idealizagdo em que os
alunos séo outras pessoas. Essa posigcéo se refere a quando apenas criangas brancas de
familias ricas frequentam a escola. Hoje, com a democratizagdo da educacdo, além dos

alunos com deficiéncia, nossos alunos sao racial e socialmente diversos.

Segundo Vilela, Ribeiro e Benite (2010), essa diversidade aterroriza os professores,
gque, na maioria das vezes, néo sado capacitados para lidar com uma nova clientela estudantil.

Assim, 0 mesmo autor comentou:

Constata-se a existéncia de argumentos de que a Universidade ndo prepara
esses profissionais para a inclusao porque os préprios formadores nao tiveram
contato com esse assunto - 0 que ndo é caracterizado como pejorativo, mas
como uma realidade dos profissionais formados em anos anteriores as politicas
de incentivo a incluséo. E o que acontece é que a questao nao € resolvida e a
culpa é sempre de outro, e ndo de nés mesmos (Vilela, Ribeiro & Benite, 2010,
p. 592).

N&o podemos negligenciar que o professor ndo foi educado para identificar seus
proprios preconceitos. Lidar com o diferente pode reavivar seus desconfortos e o afastamento
do aluno idealizado, o que pode ser evidenciado pela colocacdo de apelidos, transferir os
alunos inclusos para estagiarios de Pedagogia, 0 que, com certeza, é prejudicial para o

processo de incluséo.

As acdes dos individuos mobilizam seus discursos e préaticas ao longo da historia
social, de modo que, "Quando se trata da inclusdo de alunos com deficiéncia na sala de aula
regular, as atitudes dos professores em relacdo ao ensino desse aluno estardo diretamente

ligadas ao seu conceito de inclusdo na juntas” (Monteiro e Manzini, 2008, p. 35).
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Neste contexto, existem atualmente muitas pesquisas sobre a relacdo professor-aluno
e seu impacto em suas vidas. Um estudo sobre diversidade apontou que as interagdes entre
educadores e alunos com deficiéncia em salas de aula regulares sdo fundamentais para o

desenvolvimento socioemocional dessas criangas (Barbosa, 2011).

Eles convivem com seus pares e professores, aprendendo por meio de experiéncias e
diferengas individuais, ampliando suas oportunidades de adquirir conhecimentos, habilidades,

habilidades e valores. Este € um dos objetivos da inclusdo escolar estabelecidos na

Declaragéo de Salamanca (1994).

As evidéncias sugerem que as interagfes entre alunos com deficiéncia, colegas e
professores estabelecidas em sala de aula sdo extremamente importantes para o
desenvolvimento de habilidades comportamentais, de comunicacao e sociais e desempenho

académico (Katz e Mirenda, 2002).

Esse é um dos beneficios sociais da inclusdo escolar. Dito isso, ressalta a importancia
da interagéo para todos. O isolamento, e mesmo a precariedade das oportunidades, sé torna
inviavel o seu processo de humanizagéo. Assim, Rossato e Leonardo (2011, p. 74) declaram

gue a educacdo inclusiva pode trazer muitos beneficios sociais.

Na educacéo inclusiva, como na educacao convencional, é importante considerar “as
diferencas entre as habilidades funcionais de um individuo e as necessidades funcionais das
atividades que fazem parte do contexto da acéo, e identificar pontos que possam impedir sua
participacao”. Ou seja, cabe a formagao do professor capacita-lo a descobrir as habilidades
dos alunos, bem como suas limitagbes, para configurar o espagco subjetivo que a

aprendizagem pode constituir (Abe & Araujo, 2010, p. 284).

1. 2. 1. O Preconceito e a Educacao Inclusiva

O preconceito se caracteriza por um contetdo especifico dirigido ao seu objeto
e por um determinado tipo de reacéo frente a ele, em geral, de estranhamento
ou de hostilidade (Crochik, 1996, p. 49).

A relac&o entre preconceito e incluséo desperta o interesse de pesquisadores e entre

eles destaca-se Crochik (2011a), que ressalta em seu artigo:

A primeira relagdo a ser feita entre os dois termos preconceito e inclusdo € a

7

de oposicdo: o preconceito é contrario a inclusdo. Numa sociedade
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contraditéria como a nossa, no entanto, o preconceito pode favorecer
determinado tipo de inclusdo e a inclusdo pode favorecer o preconceito. O
preconceito arraigado e oculto a prépria pessoa que o desenvolveu pode levar
a ambiguidade de sentimentos frente a seu alvo, que deveria ser aceito,
respeitado, mas que o intimo sabe que ndo o é. Assim, como uma maneira de
ocultar ainda mais de si mesmo essa ndo aceitagcdo do outro, exagera-se a
defesa do que é hostilizado, forcando a sua inclusdo em um grupo do qual o
preconceituoso julga, sem poder afirmar manifestamente, que ndo deveria
tomar parte (Crochik, 2011a, p. 33).

Inicia-se o subtitulo com a afirmagéo do referido autor, justamente por ir diretamente
no alvo da questdo aqui analisada. Outros questionamentos nos ocorrem: As pessoas ja

nascem preconceituosas? Criangas tém preconceito?

Crochik (2011b, p. 11) demonstra que o preconceito ndo é inato, mas um produto das
relagdes entre conflitos psiquicos e a estereotipia do pensamento e o estereotipo. Acrescenta
ainda que o preconceito de um individuo a um objeto tende a apresenta-lo em relagédo a outros
objetos. A pessoa com deficiéncia ao nascer, ou se tornar deficiente, ja tem a marca de um
estigma, ou seja, um atributo social carregado de valor, no caso, negativo (Goffmam, 2004, p.
6).

O estigma revela, que a sociedade tem dificuldades de lidar com o diferente. Assim,
de acordo com Braghirolli, Pereira e Rizzon (1994, p. 35), as caracteristicas atribuidas aos
individuos, podem ser compartilhadas por uma mesma cultura e que vao se constituir nos

estereotipos.

Segundo Crochik (2011b, p. 13), um estere6tipo consiste em uma série de predicados
fixos atribuidos a um objeto, mas com um predicado primario do qual derivam outros
predicados. Por exemplo, poderiamos citar a situagdo vivenciada por estagiarios de cursos
de educacao que receberam informagdes sobre alunos com sindrome de Down, classificando-

0S COMO Muito agressivos ou muito carinhosos.

Ao conviverem, descobrem que, como todas as criangas, tém ambientes agressivos e
amorosos, e 0 que é passado sobre essas criancas é falso, mas uma generalizagéo distorcida

dessa realidade.

As relagbes pessoais do preconceituoso ocorrem por meio de categorias, que

classificam os individuos e os impede de perceber que a experiéncia individual possa se
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contrapor ao estereoétipo. Assim, ndo se pode tocar na baba do epilético, pois nos transmitira

a “doenca”.

Os preconceituosos veem nos individuos alvo de seu preconceito, aquilo que eles tém
de negar, ou seja, em si mesmo, a fragilidade e o desamparo. Assim, a pessoa com
deficiéncia, o que se apresenta, ndo é o individuo, mas a patologia em que é avaliada como

possuidora de valor negativo.

No caso da escola, o aluno com deficiéncia representa a fragilidade, o que pode ser
motivo de chacotas, pois ndo podera muitas vezes revidar, ele representa o colega sem valor

para ser parceiro, numa sociedade extremamente competitiva.

Para os professores, representar assim, o aluno que demanda trabalho, dificuldades
para seus ensinamentos e logo na primeira impresséo se deixa orientar por um estere6tipo,
podendo deduzir coisas sobre o aluno de maneira seletiva ou imprecisa, perpetuando o

esteredtipo inicial, que compde o preconceito.

Segundo Crochik (2011a, p. 34), desde cedo as criangas sdo ensinadas e aprendem
que devem obedecer aos pais e as outras autoridades. E aprendem também que a ndo
obediéncia pode ter consequéncias, como 0 medo da perda do amor dos pais, e a defesa

contra essa violéncia é agir, conforme os modelos propostos.

Muitos estudos foram e estdo sendo realizados para melhor compreensdo do
preconceito, suas origens, sua permanéncia e seus desdobramentos. Diante do exposto,
sendo o professor figura de autoridade, a sua atitude € um fator importante para nossa

reflexdo, uma vez que os alunos tomam o mestre como modelo e procuram segui-lo.

A pesquisa de Casco (2007, p. 242) reafirma a colocacdo anterior, assim como 0s
elogios, criticas, a organizacdo dos grupos e a atuacao dos professores junto aos alunos com
deficiéncia, ndo sao indiferentes a todos os seus alunos. Até aqui pode-se apresentar
documentos, estudos, leis, teorias, pesquisas recentes que apontam a Educacgéo Inclusiva e

a importancia de o tema chegar até os responsaveis em todos o0s niveis pela educacao.

O interesse reflete a importancia do atendimento ao novo paradigma mundial de
direitos para todos sem discriminacéo de qualquer ordem. Assim, a Educacéo Inclusiva, uma
construcdo coletiva em diversas esferas, tém seu cerne nas Representacfes Sociais dos

professores, que atuam diretamente com os alunos com deficiéncia.

O sentido humanitario de aceitagdo e respeito desenvolvido nas diades professor,

aluno e aluno, aluno é importante passo para a constru¢cao de uma comunidade de paz.
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1. 3. A Educacao Inclusiva e as Politicas Nacionais

No que se refere a educacdo especial, estabelece, em seu artigo 208, inciso lll,
obrigagdo do Estado: “proporcionar as pessoas com deficiéncia atendimento educacional

especializado, preferencialmente em rede formal de ensino” (Brasil, 1988, p. 96).

Segundo Nozu (2013), o uso de advérbios contribuiu preferencialmente para a
construcao de um leque de interpretacdes dentro da politica de educacdo especial, abrindo
brechas para diferentes grupos de interesse defenderem diferentes posi¢cdes sobre
escolarizacdo para o PAEE. Demonstrar o uso de termos que estdo sujeitos a diferentes
interpretacdes no texto da politica.

Para Kassar (2013, p. 56), a Constituicdo de 1988 prioriza a assisténcia educacional
profissional a alunos com deficiéncia na rede formal de ensino e especifica 0 envolvimento da
iniciativa privada no setor. O direito a assisténcia educacional profissional (AEE) nas escolas
gerais pode ou nédo ser véalido, dependendo da interpretacéo do texto pelos agentes sociais,

que podem recriar e reinterpretar as politicas (Pavezi & Mainardes, 2019).

Ainda conforme destacam Nozu e Bruno (2015, p. 7), A partir da década de 1990, na
reforma do aparelho de Estado, o discurso da inclusdo passou a ser veiculado como solugéo
para o problema da educacdo no Brasil, visando adequar a economia nacional as

necessidades do mundo reestrutura¢do. economia.

Neste periodo, surge uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), sendo definida pela Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. De acordo com 0s
autores Lima, Aranda e Lima (2012, p. 54), a LDB de 1996 é considerada a legislacéo
educacional mais democratica do Brasil, o estreitamento legal reine as necessidades
educacionais por meio de discussbes politicas relacionadas as politicas e estratégias do

Banco Mundial.

Influenciada por organismaos internacionais, principalmente pelos pressupostos da
Declaracéo de Salamanca, a lei estabeleceu a reorganizacéo das instituicbes escolares para
receber adequadamente todas as criancas. Propde um capitulo dedicado a educacédo
especial, que descreve em seu artigo 58 como uma modalidade de ensino que € melhor
oferecida nas redes regulares de ensino, e inclui alunos com deficiéncia, alunos com

deficiéncia global de desenvolvimento e alunos de alta capacidade como tal (Brasil, 1996a).
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Segundo Franca e Prieto (2017), a LDB garante a oferta de dois servigos, matricula
em escolas comuns e matricula em salas de aula, servi¢cos escolares e profissionais, abrindo
assim a possibilidade de oferta de ensino apenas em escolas especiais. Mainardes (2006, p.
53) afirmou que devido ao grande numero de leitores, os textos de politica terdo multiplas

leituras.

No entanto, Pavezi (2018, p. 51) ressalta que a politica como discurso pode ter
limitagGes interpretativas porque a credibilidade de alguns agentes sociais permite que seu

discurso seja acordado como verdade entre outros agentes do campo.

Em consoante Rocha, Mendes e Lacerda (2021), a politica de 2008 prevé o acesso
ao AEE condicionado a disponibilidade de profissionais da area e a alocagdo de tempo,
espago necessario para o processo de aprendizagem de cada aluno atendido pelo servigo e

recursos.

Para Vilaronga (2014, p. 34), a politica de 2008 incentivou alguns aspectos, como 0
investimento na formagdo de profissionais para “trabalhar em salas de recursos
multifuncionais para fornecer ao AEE servicos de tamanho unico”. as salas de recursos sao
realizadas, ao contrario das salas de aula regulares, ha fragilidades na promocdo da

expressao pedagogica na escolarizacdo do PAEE (NOZU, 2013).

Sobre o impacto dos documentos internacionais, Pavezi (2018) afirma que pelo menos
quatro documentos orientaram a constru¢cdo do PNEEPEI em 2008, a saber: a Declaracéo de
Jomtien em 1990, a Declaracédo de Salamanca de 1994, a Convencéo Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia de 1999 e a Convencao de 2006 sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Em 2015, o Brasil ratificou a Lei de Incluséo de Pessoas com Deficiéncia (LBI), Lei n°
1, que visa alcancar a integracdo social e a cidadania das pessoas com deficiéncia (Brasil,
2015, p. 1).

Ao reconhecer as dificuldades enfrentadas pelo sistema educacional, ndo sé no Brasil,
mas no mundo, € urgente enfrentar as praticas discriminatérias que vém sendo
implementadas, simultaneamente, em que se oferece alternativas para superar essas acoes
e colocar a educacéo inclusiva no centro do debate sobre o papel da escola na superacéo da

l6gica cotidiana da exclusao.
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A educacdao inclusiva requer acao politica, cultural, social e principalmente pedagdgica.
Proporcionar educacgéo a todos sem qualquer discriminacédo é fortalecer os direitos humanos
basicos.

Segundo Stainback (1999):

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para todas
as pessoas, com 0s consequentes resultados de melhoria da paz social. Para
conseguir um ensino inclusivo, os professores em geral e especializados, bem
como o0s recursos, devem aliar-se em esforgo unificado e consistente
(Stainback, 1999, p. 21).

A paz social e o desenvolvimento social sdo interesses publicos, e seus meios
necessarios devem ser garantidos por meio de politicas publicas. Portanto, € necessario
intervir por meio de politicas publicas mandatadas por lei para garantir o direito basico a
educacao em todos os niveis das escolas, ndo apenas o direito de matricula, mas o direito de

ser permanente.

Infelizmente, percebe-se que em alguns lugares os alunos com deficiéncia podem até
frequentar a escola, mas néo patrticipar satisfatoriamente do processo de aprendizagem por
ndo haver os recursos necessarios para interagir com professores, colegas e demais
funcionarios da escola. o contetido nao é absorvido E a aprendizagem nao € permitida, sendo

uma das finalidades do ambiente escolar.

O poder executivo ndo pode delegar tarefas a poucas instituicdes privadas de ensino,
porque a tarefa educativa é de responsabilidade publica. Devido a falta de investimento
publico na prestacdo de servicos educacionais profissionais, ndo ha como privar aqueles que
ndo podem pagar por tal educacdo. Nao se deve esquecer que o direito a uma educacgéo

inclusiva pertence ao aluno, ndo ao governo, a sociedade ou a familia.
Sobre o0 assunto, Stainback (1999) esclarece que:

A razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor social da igualdade.
Ensinamos os alunos através do exemplo de que, apesar das diferencas todos
nds temos direitos iguais. Em contraste com as experiéncias passadas de

segregacdao, a inclusdo reforca a pratica da ideia de que as diferengas séo
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aceitas e respeitadas. Devido ao fato de nossas sociedades estarem em uma
fase critica de evolugdo, do A&mbito industrial para o informacional e do &mbito
nacional para o internacional, € importante evitarmos os erros do passado.
Precisamos de escolas que promovam aceitacdo social ampla, paz e

cooperagdo (Stainback, 1999, p. 27).

Além disso, administracdo brasileira tem a responsabilidade de proporcionar
oportunidades educacionais efetivas para que toda sociedade possa desfrutar da formagéo

intelectual e profissional de todos os seus cidadédos.

1. 3. 1. Legislacdo e o Processo Histérico

A segregacédo atualmente observada dos deficientes ocorreu no inicio da raga humana.
Na antiga Esparta grega, registros historicos relatam que criangas consideradas deficientes
eram abandonadas em areas desoladas, como montanhas. Em Roma, eles foram jogados no
rio. Nos tempos modernos, na Europa continental, algumas pessoas sofrem de algum tipo de

deficiéncia devido a feiticaria, portanto, sdo perseguidas (Stobaus & Mosquera, 2006).

No Brasil, as pessoas com deficiéncia comecaram a ganhar reconhecimento nacional
durante o periodo imperial, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos em 1854, hoje Colégio Benjamin Constance (IBC) e o Instituto Surdos Mudos (ISM)
em 1857) é conhecido no Rio de Janeiro como Instituto Nacional de Educacédo de Surdos
(INES).

Em 1954, foi formada a primeira associacéo especial de pais e amigos, a APAE, cujos
objetivos ja foram mencionados para promover a atencao integral as pessoas com deficiéncia.

Segundo Stobaus e Mosquera (2006):

Nos ultimos cem anos, verificou-se um processo dolorosamente lento de
integracéo e participacdo das criancas com deficiéncia. A Educacdo Especial
passa, neste final de século XX e inicio de século XXI por grandes

reformulagdes, crises e mudancgas (Stobaus & Mosquera, 2006, p. 21).

Ou seja, mesmo que haja mudanca, ndo é a medida que a sociedade precisa para
tornar as criancas realmente incluidas e incluidas. Em 1961, o atendimento educacional para
pessoas com deficiéncia passou a ser prestado ao abrigo da Lei Nacional de Orientacdo e
Fundamentos da Educacgéo (LDBEN, Lei n° 4.024/61), que estabeleceu o direito a educacao

“especial”, preferencialmente no campo da educagéao em geral.
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No mesmo ano, a Lei n° 5.692/71 alterou a LDBEN de 1961 para dar tratamento
especial aos alunos deficientes e superdotados que estavam significativamente atrds da idade
escolar normal. No entanto, ainda ndo considera a organizacdo de um sistema de ensino que
possa atender alunos com deficiéncia e, em Ultima andlise, fortalecer o encaminhamento dos

alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educagé&o Especial (CENESP) para gerir
a educacéo especial no Brasil, responsavel por promover acdes educativas para deficientes

e superdotados por meio de operacdes de ajuda e segregacdo. Governo federal.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe um novo paradigma social ao Estado brasileiro,
definindo-o como principio fundamental que promove o bem-estar de todos, sem distin¢cao de
origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de discriminagao”. Art. 3°, inciso V)
Autoridades publicas prestadoras de servigos de educacgao profissional, preferencialmente na

rede formal de ensino (Art. 208).

O artigo 55 da Lei da Crianca e do Adolescente n° 8.069/90 obriga o texto
constitucional por meio dos pais ou responsaveis a matricular seus filhos, ou tutelados na rede
regular de ensino. Também nesse periodo, documentos como a Declaracdo Universal de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) influenciaram o

desenvolvimento de politicas publicas de educacéo inclusiva.

Em 1994, foi aprovada a Politica Nacional de Educacdo Especial para orientar o
processo de integracdo de professores, que podem patrticipar de programas de educacdo

formal, supervisionando e desenvolvendo atividades curriculares planejadas.

O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Fundamentos Nacionais da Educacédo (Lei n°
9.394/96) estabelece que o sistema educacional deve fornecer aos alunos programas,

métodos, recursos e organizacdes especificos que atendam as suas necessidades.

Garante também a possibilidade de melhorar o curriculo e o desempenho por meio de
aprendizagem verificada (artigo 24, inciso V) e oportunidades educacionais adequadas,
levando em consideragdo as caracteristicas, interesses, condi¢cdes de vida e trabalho dos

alunos, e trabalho por de cursos e exames (artigo 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, definiu a educacgéo
especial como modelo horizontal ao tratar da politica nacional de inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Em todos os tipos de educacao em todos os niveis, destaca-se que a educacdo

especial e a educacgéo geral se complementam.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Béasica (Decisdo
CNE/CEB n° 2/2001) estabelece em seu artigo 2° que o sistema de ensino deve matricular
todos os alunos na educacéo especial organizada pela prépria escola. E preciso garantir as
condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade para todo o povo.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE) (Lei n°® 10.172/2001) destaca que “o grande
avanco a ser alcancado na Década da Educacéo sera a construcao de uma escola inclusiva

que garanta a diversidade humana”.

A Convencao da Guatemala (1999), em seu Decreto Brasileiro n° 3.956/2001, estipula
que as pessoas com deficiéncia gozam dos mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais, definindo qualquer distingdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular os direitos das pessoas com deficiéncia. Deficiéncia e Discriminagcdo Baseada na

Deficiéncia e seus Direitos Fundamentais, gratuitamente.

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, a resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores na Educagéo Basica, que
estipula que as instituicdes de ensino superior devem oferecer formagéo de professores em
sua organizacdo curricular, visando focar na diversidade. Conhecimento sobre as
particularidades dos alunos com deficiéncia, deficiéncias globais de desenvolvimento e alunos

com altas habilidades/superdotados.

Em 2003, o MEC implementou o Programa de Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade para apoiar a transformacédo do sistema educacional para um sistema de
educacao inclusivo e promover ampla formagcdo de gestores e educadores das cidades
brasileiras para garantir o direito a escola para todos, proporcionando servigos educacionais

e garantir a acessibilidade.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelas Nac¢des
Unidas como emenda constitucional através do Decreto Legislativo n° 186/2008 e do Decreto
Executivo n°® 6.949/2009 em 2006, estipula que os Estados Partes devem visar, tomar
medidas para assegurar a aquisicdo de um Diploma Legislativo nos termos do referido

Decreto:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacgdo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de

deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
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fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art. 24).

O Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011, institui a
politica publica de financiamento no &mbito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), estabelecendo o duplo computo das matriculas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas
publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo e os demais
servigos da educacgdo especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo
escolar (Brasil, 2009).

O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) editou a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009,
gue estabeleceu as Diretrizes de Funcionamento dos Servigcos de Educacdo Profissional
(AEE) Ensino Fundamental. O documento identifica o publico-alvo da educacdo especial,
define a complementaridade ou complementaridade do AEE e prevé sua institucionalizagédo

no programa de instrugéo politica da escola.

A Lei n° 12.764/2012 estabelece uma politica nacional para proteger os direitos das
pessoas com transtornos do espectro autista. Além de consolidar uma série de direitos, a
artigo 7 da Lei proibe a negacdo de matricula para pessoas com deficiéncia de qualquer
natureza e penaliza os administradores ou autoridades escolares que cometerem tais praticas

discriminatérias.

De acordo com a avaliacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE/2010), a
Lei n° 13.005/2014 institui o Plano Nacional de Educac&o (PNE), no artigo 8° n° lll n° 1 os
estados, distritos federais e municipios garantem a satisfacdo dos necessidades especificas
de educacdo especial para garantir um sistema de educacao inclusivo em todos os niveis,

etapas e modalidades.

1. 4. Legislacéo e as Politicas Publicas
De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146 de

06 de julho de 2015 (“Lei da Pessoa com Deficiéncia”), esse grupo deve ter a garantia de

igualdade de condicbes para exercer seus direitos para alcancar a inclusdo social e a
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cidadania, pois além de diversos o direito & educacgdo inclusiva em todos os niveis (Brasil,
2015).

Garantir que o disposto no artigo 205, Capitulo Il, Secéo |, da Constituicdo Federal de
1988, que estabelece que a educacéo € direito de todos e obrigacdo do Estado e da familia
de garantir a educacéo, seja promovido e incentivado em cooperacédo com toda a sociedade.

Esses direitos séo reforcados no artigo 208 Il da Constituicdo, que visa garantir
“atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede formal de ensino”, portanto, a escola deve garantir ao aluno a matricula e o estudo de

longa duracéo.

Nesse sentido, a inclusdo € considerada um processo que engloba dimensbes
humanas, socioculturais, ideolégicas, politicas e econbmicas, visando evidenciar diferentes
formas de interacéo, possibilidades e apoiar as dificuldades e necessidades individuais
(Brasil, 2006a).

Essa escola inclusiva teve inicio no Congresso Mundial de Educagédo Especial de
1994, com a promulgacéo da Declaracéo de Salamanca, e ganhou for¢ca com a ratificagédo da
Constituicdo Federal de 1988 e da lei n°® 9.394 da Lei Nacional de Diretrizes e Fundamentos

da Educacéao.

A Declaragcdo é um compromisso com a Educacao para Todos, reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de oferecer educacdo a todas as criangas, jovens e adultos com

necessidades educacionais especiais em um sistema educacional comum (Santos, 2011).

Portanto, além da Lei da Pessoa com Deficiéncia, do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) e da Base Comum do Curriculo Nacional (BNCC), existem estatutos, regulamentos,

resolucdes e leis que tratam de questbes relacionadas as escolas inclusivas.

A Lei n° 8.069 de 1990, mais conhecida como Lei da Crianca e do Adolescente,
garante, entre outras disposicfes especificas, atendimento educacional especializado a
criangas com deficiéncia, preferencialmente na rede formal de ensino; trabalho protegido por
atendimento prioritario em acdes e politicas preventivas e protetivas para familias de criancas

e adolescentes com essa condicao (Brasil, 1990).

A Lei n° 3.298, de 1999, prevé a Lei n° 7.853/89, que institui a Politica Nacional de
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, entre outras
medidas, cujo objetivo principal é garantir a plena integracao “Pessoas socioecondmicas e

deficientes em contextos culturais” (Brasil, 1999).
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No ambiente escolar, portanto, a inclusédo é um movimento pelo direito ao atendimento
educacional para todas as criangas com algum tipo de deficiéncia, a partir da escuta ndo s6
dos alunos, mas também dos pais e da comunidade escolar (Brasil, 2006a).

A educacéo inclusiva comeca com a educacéo infantil, primeira etapa da educacéo
bésica, onde sado criadas as condi¢cdes necessérias para a constru¢cdo do conhecimento e o
desenvolvimento integral das crian¢cas menores de cinco anos (Brasil, 2008a).

1. 5. Processo de Ensino-Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Visual

A sociedade esta passando por muitos momentos transformadores que impulsionam
a mudanca escolar. Nesse sentido, a inclusdo escolar tem uma perspectiva ampla, pois as
escolas precisam lidar com as diferencas. Portanto, o papel do professor torna-se crucial no
desenvolvimento dos alunos. Assim vemos que a emog¢ao pode ser um fator fundamental no

ambiente escolar, pois segundo Wallon:

Entre individuos, séo o acordo ou a reciprocidade das atitudes os primeiros a
poder realizar uma espécie de contato e de entendimento mdtuos, mas ainda
totalmente absorvidos pelos apetites ou pela impulsividade do instante
presente. Uma imagem que sirva para a comparagdo e para a previsao sé
poderd nascer dessas relacbes pragmaticas e concretas reduzindo
gradualmente a parte que cabe as reacfes posturais, ou seja, as emocdes e a
afetividade. Inversamente, cada vez que voltarem a prevalecer atitudes
afetivas e a emocdo correspondente, a imagem perdera sua polivaléncia, se

obscurecerd, seréa abolida (Wallon, 2010, p. 74).

Vale destacar que o contato com o professor € benéfico para o processo de ensino,
pois é uma relacdo mutua. Portanto, os professores devem conquistar a confianca dos alunos
e das familias para realizar o processo de integragéo. O conceito de incluséo esta relacionado

ao fato de que todas as criangas participam de lugares sociais e escolas

Os Estados devem fornecer meios de facilitagdo para garantir seu acesso a longo
prazo a educacédo formal. O ensino é multicultural, gerando muitos medos e emocg¢fes no
processo, tornando a inclusdo escolar um elemento muito valioso, pois precisa incluir os

chamados alunos normais além dos deficientes.
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O processo de inclusdo é um pouco complicado, e as escolas precisam descobrir
como envolver todos no processo. Neste caso, um fator muito importante € a emocgao. As
emoc0des dos alunos com deficiéncia visual no ambiente escolar perpassam todos 0s aspectos
da escola.

Como afirma Oliveira (2011), para aprender melhor, os alunos precisam se sentir
amados, acolhidos e respeitados em grupo:

Através da construcdo de sua identidade ela aprende a se aceitar como é com
suas capacidades e limitacdes. As atividades coletivas favorecem o
desenvolvimento da socializagéo, estimulando a compreenséo, a participagéo
e a cooperacao. Dessa forma a crianga vai desenvolvendo o conceito do grupo.
Além disso, ao expressar-se em atividades que Ihe deem prazer, ela demonstra
seus sentimentos, libera suas emocgdes, desenvolvendo um sentimento de

seguranca e autorealizagao.

Sentimentos e emocdes sdo termos centrais da teoria de Henry Wallon e sé&o
essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Segundo a teoria de Wallon (1995),
ndo ha davida de que as emocdes podem ser consideradas a origem da consciéncia, pois
expressam para o proprio sujeito e determinam para ele algumas tendéncias especificas de
suas sensibilidades através do jogo de determinadas atitudes. Isso nos diz que o aluno

expressa seus desejos e vontades através da emocao.

Essas relagbes sdo trazidas para o ambiente escolar, e as emocdes atuam
diretamente nas relagdes professor-aluno em todos os niveis escolares. Assim, 0 processo
de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia visual se efetiva por meio das relacdes

emocionais que os professores utilizam atualmente, como afirma Santos (2011):

O docente contemporaneo tem que enxergar 0 processo de ensino com uma
nova visédo em relacdo a incluséo. E preciso dosar com muito afeto, pois n&o
sdo apenas os deficientes, mas todos aqueles segregados, fracassados na
escola, humilhados para a vida, todos aqueles que a escola finge em néo ver,
e que, na verdade, necessitam de muita atencdo. Portanto, somente através
do carinho, do toque, do amor, da confianca e de muito estudo de educadores
envolvidos no processo de construcdo do conhecimento é que poderemos
dizer que estamos caminhando para uma sociedade inclusiva, menos desigual,
mais acolhedora, principalmente com nossas criangas para que essas,
inseridas na escola, possam enriquecer 0s processos de aprendizagem de

todos através da unido de suas diferengas (Santos, 2011, p. 23).
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Portanto, percebe-se na fala de Santos que as emocdes tém muitas conexdes com o
ambiente escolar, principalmente com os professores, sendo necessario conquistar a
confianca dos alunos e fazer da relagcédo professor-aluno um elo importante no processo de
ensino, para que as escolas podem se comunicar com o0s alunos construir relacionamentos

emocionais e tornar os espacos da sala de aula um ponto de vantagem para a inclusao.

1. 6. A Afetividade no Processo de Inclusao

Todas as emocdes que um aluno com deficiéncia visual sente estdo diretamente
relacionadas ao local onde ele esta. Ele estd na escola a maior parte do tempo, entdo a
emocao afeta todo o seu processo educativo na relagédo professor-aluno e é uma poderosa
aliada no processo de incluséo.

Para Wallon (1995), “as emocgdes sao respostas ao ambiente humano em que as
pessoas se encontram, ao invés de respostas do ambiente fisico, além de serem consideradas

a primeira e mais forte forma de conexao entre os individuos”.

Vale ressaltar que o processo de integragdo do aluno com deficiéncia visual depende
do apoio e adequacao da equipe pedagogica da escola, a equipe pedagdgica da escola deve
estar totalmente preparada para acolher esse aluno, e um dos fatores que mais dificultam a
sua aprendizagem é a familia, mais especificamente sdo os pais que ndo tém amor pelos
filhos.

Para os alunos com deficiéncia visual, a relacdo familia-aluno deve existir na escola
para garantir o desenvolvimento do aluno e sua integra¢do no processo educacional. Portanto,
a emocdao torna-se um elemento importante no processo de integracdo dos alunos com

deficiéncia visual.

A familia tem um papel na preparacao do estado emocional da crianca, principalmente
nos primeiros anos escolares, pois 0 ambiente doméstico da crianca é seu primeiro ambiente
de aprendizagem. Wallon identificou a importancia da familia para o processo de ensino do

aluno.

Por meio desses argumentos, podemos perceber que existe uma ligagéo direta entre
emocdo e aprendizado. No ensino regular, essa relagcdo fica mais evidente quando ele
comeca a se relacionar com outros alunos de diferentes niveis cognitivos. Os alunos que tém
um bom relacionamento com a sala de aula desenvolverdo seus conhecimentos com mais

facilidade e aprenderdo com mais facilidade.
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Ormelezi (2000) reforca essa ideia, dizendo:

A afetividade € responsavel, por meio da mediacdo sociocultural, pela
passagem que o ser humano vive da vida organica a organizacao da vida
racional, ou seja, no inicio da vida ha uma supremacia do modo de existir
afetivo, que vai passar a alternar-se com a atividade cognitiva no consumo da
energia psicogenética, uma influenciando a outra, a partir das aquisi¢cbes
sensério-motoras no conhecimento do mundo. Seguindo na linha da
constituicdo do sujeito e do objeto, ao adquirir a fungdo simbdlica e a
linguagem, a comunicagédo afetiva se fortalece e retroalimenta a cognigéo
(Ormelezi, 2000, p. 57).

Na opinido do autor, concluimos que o0s alunos passam por varias etapas de
exploracdo na teoria para que possamos compreender os alunos em todos os aspectos.
Portanto, é necessario que o processo compreenda cada etapa do desenvolvimento do aluno
para que ele possa criar um ambiente bastante agradavel para que o processo de ensino

possa ser realizado de forma bastante prazerosa.

Cada aluno é um ser Unico, com um processo de aprendizagem diferente, e precisa e
deve ser respeitado pelos demais, reforcando as relagbes que ocorrem no ambiente escolar.
Oliveira (2011) faz ressalvas quanto a esse ponto, afirmando neste trecho: “nas relacbes
interpessoais, principalmente no ambiente doméstico e escolar, professores e colegas, pois
muitas vezes ndo sabem lidar com alunos com baixa visdo, favorecendo dificuldades em suas

identidades”.

Portanto, em um ambiente escolar totalmente integrado, os professores precisam
conhecer e compreender os alunos com deficiéncia visual. De acordo com Wallon (1995),
requer uma compreensao da identificacdo de fatores responsaveis que podem fornecer
possibilidades para melhorar a préatica no planejamento do contetdo instrucional, atitudes do

professor, a organizagdo dos espacos da sala de aula ou o tempo das atividades.

1.7. A Escolhado Aluno Com Baixa Viséao
No Brasil, a incluséo escolar é direito de todos os alunos que apresentam algum tipo

de deficiéncia, levando em consideracdo suas habilidades intelectuais. Pessoas com baixa

visdo tém visao residual consideravel e podem ver a luz e obter dire¢fes a partir dela.
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A sua abordagem educativa é conseguida através de meios visuais, utilizando técnicas
especificas. Em geral, as pessoas com deficiéncia visual sdo protegidas intelectualmente,
permitindo que os professores diversifiguem suas praticas de ensino para uma integracao
efetiva em sala de aula (Laguna, 2012).

Segundo Laguna (2012), As escolas e a sociedade devem criar condicbes para a
inclusédo de alunos com deficiéncia visual na educacéo formal e proporcionar uma educagéo
de qualidade. Os requisitos basicos para que a educagéao inclusiva estimule as habilidades
dos alunos séo: direcionamento da aprendizagem, atendimento as necessidades dos alunos

e adequacéo do curriculo.

7

Portanto, na educacéo inclusiva para alunos com deficiéncia visual, € necessario
adequar os métodos de ensino para concretizar os conceitos. Dessa forma, a estimulagdo
visual é importante, pois estimula 0 aluno a utilizar a visdo remanescente de forma adequada
por meio de recursos 6épticos (utilizando lentes ou lupas) quando necessario para potencializar

seu aprendizado.

Os alunos com deficiéncia visual precisam de meios para ajuda-los a construir
conceitos, assim como de professores que 0s inspirem. Portanto, deve-se assumir que 0s
recursos didaticos sdo essenciais e podem facilitar a aprendizagem e possibilitar o

desenvolvimento intelectual dos alunos de forma autdbnoma (Laguna, 2012).

Cardinali (2008) destacou que 0 ensino inclusivo nas escolas € um processo
importante para a compatibilizacéo de oportunidades de aprendizagem, e a grave caréncia de
materiais cientificos para alunos com deficiéncia visual constitui a auséncia de um modelo

anatémico tridimensional para o assunto.

Os educadores atuam nesse contexto especifico, tendo como tarefa primordial auxiliar
o0 processo de aprendizagem que envolve as dimensfes bioldgica, cognitiva, social e
constituicdo pessoal, levando em consideracdo a individualidade de cada individuo.
Considerando uma perspectiva educacional, cuidar de alunos com deficiéncia visual visa
abordar o potencial de desempenho geral, maximizando a extensdo da visdo residual e da

funcéo visual (Salomon, 2000).

Para Masini (2010), os alunos com deficiéncia visual (cegos e com baixa visdo) estéo
presentes nas escolas regulares desde a década de 1950, mas raramente sdo publicados

dados sobre a inclusdo educacional desses alunos.
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Em um estudo que investigou a percepcao de inclusdo educacional de executivos de
redes publicas, os achados revelaram a falta de recursos de tecnologia assistiva e materiais
instrucionais projetados para uso por alunos com deficiéncia visual (Janial & Manzini, 1999).

Considera-se baixa visdo quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho
€ menor que 20/60 e igual ou maior que 20/400, ou 0 seu campo de visdo € menor que 20

graus com a melhor corregdo optica.

A baixa visdo subdivide-se em 3 categorias: perda visual moderada, em que o
individuo apresenta acuidade visual 20/60 e 20/200; perda visual grave 20/200 e 20/400 e
profunda 20/400 e 20/1200 (OMS, 2003).

A baixa visdo pode ser congénita e causar retinocoroidite macular por toxoplasmose,
catarata congénita, amaurose congénita de Leber, glaucoma congénito, etc. A baixa visdo
adquirida é causada por descolamento de retina, glaucoma, catarata, degeneracdo macular

relacionada a idade, diabetes e trauma ocular (Carvalho et al., 2005).

Para melhorar o desempenho visual de alunos com baixa visdo, sdo recomendados
recursos de tecnologia assistiva. A tecnologia assistiva € uma area do conhecimento com
caréter interdisciplinar que inclui produtos, recursos, métodos, estratégias, praticas e servicos
destinados a facilitar as atividades e a participacdo de pessoas com deficiéncia, deficiéncia
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo

social (Gasparetto et al., 2009).

Qualquer recurso que aprimore a funcéo visual de pessoas com baixa visdo nas
atividades cotidianas é chamado de recurso de tecnologia assistiva e pode ser dividido em
recursos Opticos, ndo Opticos, eletrbnicos e computacionais. Para distancia, a classificacao
de recursos 6pticos inclui 6culos comuns, lentes de contato, sistemas de telescépio de foco
ajustavel portatil e sistemas de telescopio de foco fixo montados em rack (Carvalho et al.,
2002).

Um telescopio € um sistema 6ptico que aumenta o tamanho da imagem projetada na
retina, permitindo que os alunos vejam a lousa sem sair da mesa, e também pode ser usado
para atividades extracurriculares, como ver placas, nomes de ruas, assistir televisdo entre
outros (Carvalho et al., 2002).

Os recursos 6pticos proximos incluem lupas de mao, fixas, de suporte, 6culos comuns

e Oculos profissionais com lentes de alta poténcia. O uso de auxilios épticos pode ajudar a
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melhorar o desempenho visual e, portanto, melhor desempenho na copia de lousas, leitura de
texto e escrita (Carvalho et al., 2005).

Os recursos oOpticos podem ser usados sozinhos ou em conjunto com recursos néo
Opticos, e sdo recursos simples e Uteis que podem alterar materiais e ambientes para melhorar

o desempenho visual (Carvalho et al. 2005).

Os recursos nao épticos séo alcancados ampliando livros didaticos, guias de cadernos,
diarios escolares, iluminagdo adequada e acessoOrios como suporte para leitura e escrita,
aumentando o contraste com o uso de lapis de grafite mais fortes, canetas hidrogréficas,
usando cores contrastantes (por exemplo, tinta preta), papel branco e giz branco ou amarelo

para aumentar o contraste com o fundo da lousa (Gasparetto, 2010; Montilha et al., 2006).

Os recursos computacionais também sdo uma importante ferramenta, amplamente
utilizada em atividades escolares e extraescolares, e funcionam por meio de interfaces

visuais, tateis e sonoras, ou uma combinacgéo delas.

O software de ampliagédo de tela permite que alunos com deficiéncia visual usem um
computador como uma lupa virtual. Outras opg¢des sdo os leitores de tela, que permanecem
ativos na memoria apos a instalagéo para acessar outros aplicativos e sistemas operacionais
(Mortimer, 2010).

A diminuicéo da viséo e a falta de recursos especificos podem limitar o desempenho
da atividade de alunos com baixa visdo. Para atender as necessidades individuais ou
coletivas, a maior parte da vida é passada em casa, na escola, no trabalho, no lazer e onde

sdo realizadas as atividades da vida diaria (Arruda, 2006).

As questdes relacionadas a interagdo social tornam-se ainda mais importantes para
0s escolares com necessidades especiais, que apresentam algumas limitagcbes de
movimento, possibilidades de explorar objetos e, muitas vezes, sdo considerados incapazes
de determinadas atividades, participacdo e autodeterminacdo, contribuem em atividades em
grupo e brincadeiras livres, mas subestimam o potencial e a capacidade (Bezerra & Pagliuca,
2007). Dessa forma, esses alunos muitas vezes ficam isolados de seus parceiros, e as

interac@es ficam limitadas as relagfes adultas, limitando suas experiéncias fora de casa.

Esse isolamento pode ocorrer nas relagdes dos pais, escola, vizinhanca e terapéutica,
embora a interacdo seja um elemento importante da vida social do aluno, pois promove um
ambiente propicio ao desenvolvimento de suas habilidades sociais. As relagdes com os pares

devem ser consideradas um fator importante a ser considerado na construcéo,
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desenvolvimento e transformacédo dos individuos, culturas e sociedades (Souza & Batista,
2008).

As necessidades visuais de cada individuo variam de acordo com cada etapa e
momento de sua vida, sejam atividades escolares, lazer, vida diaria, trabalho ou vida adulta,
e para que esses individuos tenham um bom desempenho é necessério parceria com a
Saude, Escola, Familia e Educacao Profissional (Carvalho et al., 2005).

Os profissionais que atuam na educacéo, adaptacdo e reabilitacdo de alunos com
baixa visdo precisam compreender essa populagdo, pois quanto mais conhecimento,
melhores ser&o as qualificacdes e/ou programas de reabilitacdo da visdo que proporcionem
desenvolvimento e disseminagcdo do conhecimento com base nas necessidades de cada

individuo, traduzir em novo conhecimento, aprendizagem e preparagéo para a incluséo social.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

A principal funcdo da pesquisa cientifica € gerar conhecimento, gerar ideias e
conceitos. Esse conhecimento deve ser conversacional e dinamico. Para ter essa conversa,
tem que haver um caminho, como é mostrado nos Métodos e Construcdo do Conhecimento:

Contribui¢cBes para a Pesquisa Inclusiva (Brasilia, 2010, p. 79):

O método é, assim, uma forma de pensar a producdo intelectual, ou seja, ideias
surgindo em permanente confronto e relagdo com outro sistema de informacg&o, ndo apenas

produzido por cientistas, mas também a partir do assunto em estudo.

Para nortear essa abordagem, optamos pela pesquisa qualitativa, que permite aos
pesquisadores se envolverem diretamente com o ambiente e os fatos investigados.

Diversidade de ideias de vérias fontes de pesquisa.

Assim, é um processo perpétuo de producdo de conhecimento, e cada resultado é
continuamente combinado com novos problemas, abrindo novos horizontes para a producao
de conhecimento. As ferramentas escolhidas para a coleta de dados sdo descritivas, que
permitem um leque mais amplo de elementos e possibilidades, que, confrontados com o0s

referenciais tedricos, permitirdo a redefinicdo continua dos dados.

2. 1. Enfoque Metodolégico

O cuidado com a escolha da metodologia é fundamental, a fim de que o saber e o
aprendizado cientifico produzido em cada investigacdo possam contribuir com as discussdes
académicas em cada area do conhecimento, por isso, € indispensavel a edificacdo e
preparacdo de uma metodologia que seja de qualidade e eficacia: ela vai definir gradualmente

atrajetdria que o pesquisador devera seguir para alcancar os objetivos propostos na pesquisa.

André (2011, p. 96) alerta para “a dificil tarefa de conciliar os papéis de ator e
pesquisador, buscar o equilibrio entre a a¢édo e a investigagcédo, sem deixar em segundo plano

a busca pelo rigor que qualquer pesquisa requer”.

Assim, a primeira fase sera a pesquisa bibliogréfica sobre o tema investigado, onde
serdo retirados embasamentos tedricos para subsidiar a pesquisa sobre as concepgdes da
avaliacdo diagndstica de aprendizagem voltadas para os alunos com baixa visdo no ambiente

escolar, adquiridas a partir das praticas docentes. Na sequéncia, havera a aplicacdo de um
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questionario semiestruturado aos professores. A andlise de dados sera a Ultima etapa dessa
pesquisa.

2. 2. Tipo de Estudo

Segundo Gil (2014, p. 56), as pesquisas descritivas “tém como finalidade principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, ou o estabelecimento
de relagdes entre variaveis”. Assim, esta investigacado utilizara técnicas padronizadas
(questionério semiestruturado) de coleta de dados, descrevendo a Educacgéo Inclusiva

aplicada aos alunos de baixa Visao no ambiente escolar.

Esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa com intengéo de apresentar o tema
numa perspectiva descritiva com base nos fundamentos de Oliveira (2005), a pesquisa
qualitativa € um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagdo de métodos
e técnicas para a compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico

segundo sua estruturagéo.

Ela ndo invalida a utilizagdo de dados quantitativos, uma vez que é importante que
reforce a andlise dos dados comparativos por meio também de numeros que represente
clareza a realidade estudada. Seguindo este pensamento, Chizzotti (2008. p. 28-29) destaca

que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sédo perceptiveis a uma tenséo sensivel. Apos
esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito,
com perspicacia e competéncia cientifica, os significados patentes ou ocultos

do objeto de pesquisa.
Para Creswell (2003, p. 18) a pesquisa qualitativa é aquela em que:

(...) O investigador muitas vezes faz reivindica¢cdes de conhecimento com base
principalmente numa perspectiva construtivista (ou seja, os mudltiplos
significados das experiéncias individuais, significados social e historicamente
construido. Com a intengdo de desenvolvimento de uma teoria ou padréo) ou
de defesas/ perspectivas participativas (isto é, politica, orientada para o
problema, colaborativa, alterada ou orientada) ou ambas. Também usa
estratégias de investigacao, tais como narrativas, fenomenologias, etnografias,

estudos tedricos de base, ou caso estudos. O pesquisador coleta em aberto
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dados emergentes, com a intencao primaria de desenvolver temas a partir dos

dados.

Assim, o modelo adotado serd de uma pesquisa transversal descritiva, por as
mediacdes serem feitas num periodo breve e fixo, ou seja, analisando cada variavel apenas
uma vez, pois segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 228) “os modelos transversais
descritivos visam indagar a incidéncia e os valores em que se manifestam uma ou mais
variaveis, ou situar, categorizar, e proporcionar uma visdo de uma comunidade, um evento,

um contexto, um fendmeno ou uma situagao”.

Ao considerar 0s objetivos da pesquisa, adotou 0 enfoque qualitativo que tem como
categoria, estudo de caso, baseado na necessidade de privilegiar aspectos qualitativos e
descritivos do fenbmeno percebido, de maneira a compreender seus detalhes/aspectos

particulares.

2. 3. Descricdo do Contexto, dos Participantes ou Populacdo e o Periodo em que a

Pesquisa foi realizada

Esta pesquisa, sera desenvolvida na Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade
no ensino Fundamental Il, com os professores e coordenadores. Sendo que a mesma sera
classificada como uma investigacdo descritiva, pois busca analisar, examinar, observar,
identificar e correlacionar as variaveis, das concepc¢des da aplicacéo da avaliacdo diagndstica
de aprendizagem voltada aos alunos com baixa visdo. Assim, a amostra dos professores e
coordenadores selecionados dar-se-a pelo fato de serem os profissionais que trabalham

diretamente com esta metodologia de ensino.

2. 4. Estudo

Na realizacdo da pesquisa seréo utilizadas 04 (quatro) instrumentos, que surgirdo com
intuito de obter informacdes desconhecidas fundamentais no deslanchar da investigacéo,

essenciais para a analise dos resultados.

Primeiro, serd realizada a observacdo direta estruturada na instituicdo escolar

escolhida para a investigacdo. Sera utilizado o processo de investigacdo com o intuito de
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comprovacdo contendo indicadores que propdem analisar dois critérios. Avaliacdo

Diagnostica, ensino-aprendizagem para alunos com baixa visao.

A observacgéo serd realizada quinzenalmente nas tercas-feiras, totalizando 08 (oito)
visitas; o segundo, sera feita uma entrevista estruturada, este instrumento seré aplicado aos
professores como meio de coletar dados sobre suas experiéncias, conhecimentos

metodoldgicos e atitudes em sala de aula.

O instrumento aplicado ao coordenador e seus dois auxiliares, trata-se de um
guestionario semiestruturado, composto por 10 questdes, sendo elas de classificagdo

semiaberta, onde os mesmos responderdo as questdes sobre a tematica.

O ultimo instrumento que serd abordado durante a pesquisa € o documental, porque
ao analisar os registros documentais buscar-se-a perceber como esta pautado o ensino para
alunos com baixa visdo, para poder relaciona-los a pratica observada. As atividades

acontecerao na sequéncia aqui apresentadas.

Considerou-se no uso desses instrumentos 0s requisitos apontados por Alvarenga
(2012) como confiabilidade na forma e consisténcia dos resultados, a validade que se refere,
conforme autora, ao grau em que o instrumento consegue medir 0 que se pretende medir, e,
a objetividade, pois os questionarios foram elaborados de forma que os resultados ndo sofram
influéncia ou prejuizos do investigador, bem como a analise e interpretacdes das informacdes

adquiridas foram realizadas com total imparcialidade, como recomendado pelo autor.

Para Marconi (1986) as vantagens deste instrumento como economizar tempo, dispor-
se de um grande numero de dados e atingir 0 maior nimero de pessoas simultaneas,
possibilita maior liberdade nas respostas mais rapidas e precisas, fornecendo mais
uniformidade na avaliacdo devido a natureza impessoal do instrumento. Portanto, o

guestionario foi dividido em quatro sessdes, conforme as seguintes variaveis da pesquisa:

2. 5. Anélise dos Dados

Obedecendo as variaveis do estudo, dividiram-se as andlises de dados em quatro
sessdes. Foi adotada uma abordagem metddica e consistente, para cada questdo
apresentada. Os dados foram analisados a partir das informacdes adquiridas com

instrumentos utilizados e conforme as respostas que mostraram coeréncia e relevancia.
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Os resultados foram posteriormente descritos, com uma analise qualitativa. Esta
pesquisa atendeu as regras éticas, pois ndo foi imposta, mas sim realizada com autoriza¢ao
dos responsaveis pelo campo de pesquisa, onde ficaram cientes dos seus envolvimentos
nesse estudo, bem como das instituicbes em que atuam. Em virtude da autorizacdo dos

participantes, optou-se em revelar seus nomes originais.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados obtidos por meio da aplicagédo de instrumentos

de pesquisa, visando serem analisados.

3. 1. Perfil do Professor

A primeira pergunta destinada ao perfil do professor foi referente ao sexo do

profissional, sendo assim obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 1: Sexo

Femenino 11 50%
Masculino 11 50%
Total 22 100

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

Gréfico 1: Sexo

® Feminino

® Masculino

Fonte: Elaboracgéo Propria, 2022.
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Nota-se através do grafico acima que os entrevistados participaram de forma

igualitaria, o que nos possibilita identificar de maneira parcial os resutados obtidos. Assim o

segundo questionamento trata-se da faixa etéria de cada professor, sendo que os resultados

obtidos encontram-se no quadro abaixo:

Tabela 2: Faixa etaria

Idade %
5

\
20 a 25 anos 1
26 a 30 anos 2
31 a 35 anos 0
36 a 40 anos 4
Mais de 40 anos 15
Total 22

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

Gréfico 2: Faixa etaria.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

18
68
100

m 20 a 25 anos
m 26 a 30 anos
31 a 35 anos
m 36 a 40 anos
m Mais de 40 anos

A analise mostra que a idade dos participantes variou entre 21 e 65 anos, 68% dos

entrevistados possuem mais de 40 anos, 5% estar entre 20 a 25 anos, 9% entre 26 e 30 anos
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e 18% se encontra em 36 a 40 anos. Com base neste resultado, nota-se que a maioria dos

professores séo profissionais com mais experiéncia de vida.

Quando se questionou a formacéo inicial de cada professor, obtiveram-se as seguintes

respostas:

Tabela 3: Formagdo Académica.

Formacéao
Magistério
Graduacao
Especializagédo
Mestrado
Doutorado
Total

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

Grafico 3. Formacgéo Académica.

Fonte: Elaboracao Propria, 2022.

13

22

%

59
27

100

® Magistério

® Graduacao

m Especializagdo
® Mestrado

m Doutorado
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E evidente pelo grafico acima que 59% dos entrevistados possuem uma

especializacdo em seu curriculo, acompanhado por 27% que cursaram ou estdo cursando

mestrado, por fim, apenas 9% chegaram a cursar de doutorado. Ao abordar o tempo de

experiéncia como professor dos entrevistados obtiveram-se as seguintes respostas:

Tabela 4: Tempo de Experiéncia

Formacéao

Magistério
Graduacao
Especializagédo
Mestrado
Doutorado
Total

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

Grafico 4. Tempo de Experiéncia

Fonte: Elaboracao Propria, 2022.

13

22

%

59
27

100

E1 ano
m2ab5anos
=6 a 10 anos
m11 a 15 anos
m 16 a 20 anos

® mais de 20 anos

Cerca de 50% dos entrevistados responderam ter mais de 20 anos de experiéncia

como profissional de educacao, 23% dos entrevistados disseram ter apenas de 16 a 20 anos
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de experiéncia, 14% disseram ter 11 a 15 anos, 9% responderam de ter de 6 a 10 anos e
apenas 4% tem de 2 a 5 anos de servigo.

O préximo questionamento estar relacionado ao tempo que o profissional de educacdo

atua na modalidade de ensino inclusivo, as respostas obtidas foram:

Tabela 5: Atuagdo na Modalidade de Ensino Inclusivo.

1 a2anos 1 5

3 a5 anos 3 15
6 a 10 anos 4 20
11 a 20 anos 9 45
N.D.R. 3 15
Total 22 100

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

Grafico 5. Atuacdo na Modalidade de Ensino Inclusivo.

m1a2anos
m3a5anos
=6 al0anos
m11 a 20 anos
uEN.D.R

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.
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Com base nestas respostas identificou-se que 45% dos entrevistados possuem de 11

a 20 anos de atuacédo na modalidade de Ensino Inclusivo, sendo que 20% tem apenas de 6 a

10 anos, de maneira empatada mostra-se os entrevistados que responderam ter de 3 a 5 anos

para aqueles que ndo tem experiéncia nesta modalidade, sendo que a minoria afirma que

possui apenas de 1 a 2 anos de experiéncia.

O ultimo questionamento sobre o perfil dos professores entrevistados estar no vinculo

empregaticio que eles possuem, as respostas coletadas foram:

Tabela 6: Vinculo Empregaticio

Vinculo Empregaticio

Municipal

Estadual

Privada
Municipal/Estadual
Total

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

Grafico 6. Vinculo Empregaticio

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

pd
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100

® Municipal

m Estadual

= Privada

® Municipal/Estadual
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Conforme o grafico 6, fica evidente que 82% dos entrevistados fazem parte do quadro
estadual, sendo que 8% fazem parte do quadro municipal, agora notou-se que todos 0s
professores pertencem ao quadro de funcionario do Estado.

3. 2. Analise das Discussoes

Outra fase deste estudo se d& na coleta de dados sobre a formagéo continuada dos
profissionais, neste ponto, perguntou-se aos professores se a Secretaria de Educacdo do
Estado desenvolve cursos ou Programas de Formagdo Continuada para atender as

especificidades da modalidade de ensino inclusivo aos portadores de baixa visao?

Grafico 7. Programas de Formacdo Continuada para atender as especificidades da

modalidade de Ensino Inclusivo.

® Sim
m Nao
= Desconheco

Fonte: Elaboracgéo Propria, 2022.

Conforme os entrevistados, 55% dos entrevistados afirmaram que desconhecem a
oferta de cursos e formagfes continuadas na modalidade de ensino inclusivo ofertados pelos
o6rgdos ao qual pertence do quadro de funcionarios, sendo que 27% afirmaram que a

instituicdo oferta capacitacdes e 18% dizem que nao.

O segundo questionamento surge quando se perguntou aos professores se a Escola

promove discussado sobre a inclusdo de alunos com baixa visao?
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Grafico 8. Promocéo de Discussbes Sobre a Inclusédo de Alunos com Baixa Visao.

HSim
ENao
N.D.R.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

Conforme o gréfico acima, 68% dos entrevistados alegam ndo haver discussdes
sobre a inclusdo de alunos com baixa visdo, em contrapartida, 23% dizem haver abordagem
do assunto nas reunides pedagodgicas e apenas 9% responderam que nenhumas das

respostas se aplicavam ao assunto.

Sanchez (2005) apontou que a educacao inclusiva pode ser entendida como mais
uma vez tenta resolver as dificuldades de aprendizagem de qualquer pessoa, € uma forma de
garantir que os alunos deficientes, gozam dos mesmos direitos que os demais, ou seja, 0s

mesmos Direitos dos pares educados em escolas regulares.

Os professores que responderam, sim, para abordagens da inclusédo dos alunos com
baixa visdo nas teméticas nas reunides pedagdgicas, ressaltam que a instituicdo oferece
palestras, acompanhamento de professor auxiliar ao aluno, adogéo de textos dinamicos e
reflexivos para aborda a inclusdo em sala de aula.

Assim, conforme afirmativa de Freire (2008, p. 5):

A inclusdo € um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto

educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
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desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, por uma educacédo de qualidade, talhada tendo em conta as suas

necessidades, interesses e caracteristicas.

Assim, quando se percebe a dificuldade de docentes em saber como incluir estudantes

com alguma necessidade especial, a exemplo a deficiéncia visual.

Entender que uma das barreiras se deve ao fato desses educadores ndo saberem
como trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais, demonstrando certo
‘medo” de ter alunos cegos na turma por ndo saberem trabalhar, afetando os objetivos

primarios da escola.

O questionamento seguinte, perguntou-se aos professores de que maneira ocorre a

formacéo continuada em sua escola? As respostas obtidas encontram-se no grafico abaixo:

Grafico 9. Informativo sobre a formag&o continuada em sua escola

m Encontros Planejados
H Encontros Para Estudos

= Apenas reunides de
Informes

EN.D.R

Fonte: Elaboracao Propria, 2022.

Conforme o grafico 9, cerca de 39% dos entrevistados afirmam que a temética é
trabalhado por informes de reunifes, sendo que, 26% declaram abordar o assunto em
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encontros de estudos, assim 30% ressalta que o tema é tratado em encontros planejados e
apenas 5% decidiram nao opinar.

Considerando o exposto, é importante discutir as seguintes questdes sobre inclusao,
um tema de interesse geral, especialmente profissionais do ensino, uma vez que uma parcela
significativa da sociedade tem algum tipo de deficiéncia. Além disso, h& atualmente um grande
namero de sujeitos inseridos no cendrio escolar, gerando inquietacfes e desafios para

educadores e educadores para educacao.

A escola inclusiva permite, na pratica, evidenciar o fundamento de que todas
as criancas devem aprender juntas, com dificuldades ou diferencas que
apresentam. Isso se reporta a elaboracdo de planos que reconhegam e
respondam as necessidades dos alunos. Em outras palavras, visa acomodar
estilos e ritmos de aprendizagem, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (Baumel, 1998,

p. 35).

No quarto questionamento, se perguntou se 0s entrevistados ja participaram de outros
cursos ou programas de formagédo continuada para a atender alunos com baixa visdo em sala

de aula, as respostas obtidas encontram-se no grafico abaixo:

Grafico 10. Participacdo de cursos ou programas de formacdo continuada para a atender

alunos com baixa visdo em sala de aula.

ESim mNao = N.D.A.

Fonte: Elaboracao Propria, 2022.

54



Nota-se que 86% dos professores entrevistados ndo participaram de cursos ou
programas que complementassem a sua formagdo continuada, visando atender os alunos
com baixa visdo presentes em sala de aula, entretanto, 9% dos entrevistados disseram ter
feito cursos voltados para o atendimento ao aluno com baixa viséo e apenas 5% preferiram

nao opinar.

A atitude do professor € um dos fatores mais importantes para uma integracdo bem-

sucedida, é uma das varidveis que afeta essa atitude, € a experiéncia do professor e a

formacao que deve ser feita com ele.

A formacdo de profissionais e seu aprimoramento, seja por meio de palestras ou
cursos, ndo so6 para os professores dirigentes, mas também para os professores que possuam

alunos com deficiéncia de baixa visao.

O ultimo questionamento realizado sobre a formagéo continuada aos entrevistados, foi
se a Modalidade de Ensino Inclusivo possui especificidades e se é considera necessario
adquirir conhecimentos especificos para trabalhar com os alunos portadores de baixa visao,

as respostas obtidas neste questionamento foram:

Grafico 11. Necessidade de adquirir conhecimentos especificos para trabalhar com os alunos

portadores de baixa visao.

ESim m Nao
Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.

Indentifica-se que 82% dos respondentes disseram que sim, considerando que apenas
18% responderam que ndo, assim alguns dos professores que responderam haver
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necessidade de adquirir novos conhecimentos para trabalhar com os alunos com baixa visao,

fizeram algumas observacfes que podem ser vistas na tabela abaixo:

Tabela 7. Necessidade de adquirir conhecimentos especificos para trabalhar com os alunos

portadores de baixa viséo.

IDENTIFICACAO

RESPOSTAS

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5
Professor 6
Professor 7
Professor 8
Professor 9

Professor 10
Professor 11
Professor 12
Professor 13

Professor 14

Professor 15

Professor 16

Professor 17

Professor 18

Professor 19

Professor 20

Professor 21

Professor 22

Adocdo de praticas pedagogicas para essa demanda.
Conhecimento sobre os aspectos emocionais do profissional da
educacdo que trabalha com a educacdo especial e,
consequentemente, com os alunos com baixa viséo.

Preferiu n&o opinar.

Preferiu n&o opinar.

Preferiu ndo opinar.

Atividades didaticas pedagdgicas.

Computador com sintetizador de voz.

Preferiu n&o opinar.

Preferiu ndo opinar.

Preferiu n&o opinar.

Ao trabalhar com este aluno, quais 0s materiais seriam
necessarios utilizar.

Braille.

Elaboracdo de material de estudo apropriado para os alunos
portadores de baixa visao.

Prefiro receber indicagdes.

Conhecer a deficiéncia para ministrar uma aula com propriedade
no assunto a ser adaptado.

Treinamentos para aprender a lidar com este tipo de clientela.

Quais as metodologias para o acompanhamento na docéncia
compatrtilhada.
Preferiu n&o opinar.

Sobre a comunicacgéao e a leitura, alfabetizacéo.

Eu indico como saber lidar com eles na sala de aula. Isso é muito
importante.

A discussao em curso.

Uso de lupa, grau de visdo para faze as atividades do aluno.

Acredito que a partir de cursos ensinando a trabalhar com as
dificuldades que estes alunos sentem.

Fonte: Elaboragéo Propria, 2022.
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Portanto, conclui-se que os recursos épticos sdo ferramentas que facilitam o dia a dia
dos alunos, essas ferramentas sao: lupas manuais ou de apoio, 6culos bifocais que auxiliem
na divulgacao de objetos e imagens, sendo benéficas para alunos com baixa visdo quando
utilizados corretamente, o professor também tem um papel importante neste processo, pois
explicard o uso desses instrumentos no seu dia a dia, considerando as reais necessidades

visuais de seu aluno.

Os recursos nao épticos, por outro lado, séo modificacdes no ambiente, para os méveis
sdo extensdes ndo fisicas para fins instrucionais de leitura e escrita, iluminagdo, ou seja,

coisas que desejam complementar os recursos épticos, como: suficiente no ambiente.

A iluminacdo comumente usada é de caracteristica neutra e pessoal, pois se nao for
preciso utilizar um notebook com nucleo de cores contrastantes para arte como vermelho e
preto, texto ampliado, canetas de ponta grossa, uso de lapis 6B e placa de mesa inclinada,
gue vise deixar os alunos parar para melhor visualizacdo Pare de ler e escrever (Domingues,
Carvalho & Arruda 2010, p. 12).

Assim, através do questionario aplicado aos entrevistados considerando as
aprendizagens profissionais que o0s professores possuem, O primeiro questionamento

abordou, vocé ja trabalhou com alunos com baixa visdo? As respostas obtidas foram:

Grafico 12. Contato em lecionar para alunos com baixa visdo

ESim mNao N.D.A.

Fonte: Elaboracao Propria, 2022.
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Cerca de 64% dos professores afirmam néo ter trabalhando com alunos portadores de
baixa viséo, ja 27% dos entrevistados disseram ter trabalhado com esta clientela num periodo
de 01 a 04 anos e 9% nao opinaram. Quando se perguntou aos entrevistados, na sua opinido,
0 que precisa ser feito para que a incluséo do aluno com baixa visdo seja mais eficiente? As

respostas obtidas foram:

Tabela 8. Inclusao do aluno com baixa visdo em sala de aula.

IDENTIFICACAO RESPOSTAS

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7
Professor 8
Professor 9
Professor 10
Professor 11

Professor 12

Professor 13

Professor 14

Professor 15

Professor 16

Professor 17

Professor 18

Professor 19

Professor 20

Professor 21

Professor 22

N&o possuo conhecimentos especificos para opinar. Independente de
gual deficiéncia o aluno possua, este deve ser acolhido pela escola,
acima de qualquer coisa.

Politicas Publicas eficientes voltadas para o tema.

Preferiu néo opinar.

Respeitar as diferencas, ndo confundir sua real necessidade, ou seja,
estar sempre atento ao seu desenvolvimento.

Preferiu ndo opinar.

Mais cursos profissionalizantes na area.

Preferiu ndo opinar.

Recursos materiais.

Preferiu ndo opinar.

Formacéo continuada do professor.

Ter cursos especificos voltados para os alunos com baixa viséo.

Aceitacdo das diferencas que cada ser humano possui. Aprender a
conviver com as diferencas.

Conhecimento da deficiéncia.

Capacitar o professor. Disponibilizar as ferramentas pedagogicas para
manuseio dos contetdos.

Oferecimento de cursos de capacitacdo para que o trabalho com essa
clientela tenha éxito efetivo.

Capacitacéo para toda comunidade escolar.
Preferiu ndo opinar.
Preferiu ndo opinar.

Ter um bom acompanhamento especializado para que aqueles que
trabalham com estes alunos possam estar preparados, para motiva-lo a
estudar e aprender ainda mais.

Implantacdo de projetos politicos escolares visando atender as
necessidades.

Precisa de material especifico, cursos na area, no caso de aprender
braile, lupa, melhoria para os alunos que se encontram em sala de aula.

Cursos de capacitagéo.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.
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Nota-se que a mudanca necesséria e a criacdo de servigos de educacgéao especializada
se faz importante, pois é através dela que € possivel garantir que as particularidades de cada
aluno com deficiéncia sejam identificadas e atendidas.

E vélido dizer que todos os alunos, independentemente de sua condicdo fisica,
sensorial, econdmica, emocional, cultural, social, étnica, intelectual ou fisiolégica, podem
apresentar alguma necessidade educacional em algum momento de sua vida académica e,
em geral, os professores podem adotar diferentes estratégias para que pode ajudar esses

alunos problematicos.

No entanto, h4 uma necessidade educacional que requer recursos e suporte mais
especializado do 6rgéo escolar, possibilitando a esse grupo acessar o curriculo, as condi¢cdes

dos alunos, respeitar suas particularidades e facilitar seu progresso académico.

Quando abordou sobre qual seria a opinido dos professores sobre os beneficios que
a inclusdo trouxe ao seu aluno com baixa visdo? Obtiveram-se opiniées com contextos

parecidos, estas afirmativas dadas se encontram na tabela abaixo.

Tabela 9. Beneficios que a inclusdo trouxe ao seu aluno com baixa visao.

IDENTIFICAGAO RESPOSTAS

N&o tenho experiéncia com a educacédo especial, por esse motivo

Professor 1 . _
N&o posso opinar.

Professor 2 Nunca trabalhei com alunos com essa deficiéncia.
Professor 3 Preferiu n&o opinar.
Professor 4 Participacdo em sala de aula como ser e reconhecer sua

importancia na sociedade.

Professor 5 Preferiu n&o opinar.

Professor 6 Motivacao.

Professor 7 Preferiu n&o opinar.

Professor 8 N&o trabalhei com aluno com baixa viso.

Professor 9 Preferiu n&o opinar.

Professor 10 Socializagdo com os demais alunos, mudanca de ambiente,

percep¢do de um novo ambiente.

Professor 11 Somente socializacéo.

Professor 12 N&o tenho e nem tive ainda alunos com baixa visdo.
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Professor 13 O aluno se sentiu incluso no processo de ensino aprendizagem.

Professor 14 Preferiu ndo opinar.

Professor 15 Preferiu ndo opinar.

Professor 16 Aumentar a autoestima do aluno.

Professor 17 Preferiu n&o opinar.

Professor 18 Preferiu ndo opinar.

Professor 19 Os alunos que ja vi de perto, outras colegas cuidam com certeza

elas estao sendo bastante beneficiadas com a inclusao.
Professor 20 N3o tenho.

Professor 21 A socializacdo com os demais alunos, o PNE sente-se acolhido e
parte da turma, melhora sua autoestima e aprendizagem.

Professor 22 Preferiu n&o opinar.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

Como pode ser visto na Tabela 3, alguns professores entrevistados ndo opinaram
sobre a tematica devido a falta de contato com os alunos ou por ndo possuirem capacitacédo
para trabalhar com esta clientela. Assim é possivel citar Laplane e Batista (2008, p. 3) que

nos remete:

“[...] o desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem no espaco privilegiado
constituido pelas relagBes sociais, no espaco em que 0S seres humanos
interagem entre si e com os objetos do mundo.” Tendo como base o exposto
acima, podemos entéo dizer que o atraso na escolaridade evidenciado neste
aluno, que segundo relatorio psicopedagodgico, também apresenta atraso no
desenvolvimento cognitivo, também pode ser justificado pela falta de convivio

€ entrosamento com seus pares, dentro do contexto escolar.

Conforme os autores Grosz e Almeida (2017), as formas usuais de métodos de ensino,
como aulas expositivas com livros didaticos e anotac¢des na lousa, ainda estdo presentes no
cotidiano escolar de muitos professores e alunos da educacao basica no Brasil. Esse método
de ensino limita-se a transmitir o conhecimento do professor e o contetido do livro didatico

aos alunos de forma mecanizada.
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Portanto, € muito importante que os professores, responsaveis por dirigir a sala de
aula e transmitir o conhecimento cientifico, precisem encontrar novos métodos de ensino e

recursos didaticos para estimular o interesse e a participagdo dos alunos.

Dessa forma, jogos divertidos, aulas com recursos instrucionais, como o uso de
materiais tridimensionais ou modelos para explicar o conteudo, parecem ser bons aliados,
pois podem facilitar significativamente o ensino-aprendizagem, promover a compreensao, a

contextualizacdo e o aprendizado.

Quando se perguntou aos entrevistados se 0s alunos com baixa visdo deveriam ter

uma escola sé para eles? Por qué? As respostas dos professores foram:

Tabela 4. Consideragdes sobre o aluno com baixa visdo ter uma instituicdo de ensino

destinada s6 para estes casos.

RESPOSTAS

IDENTIFICACAO

N&o. Porque a politica educacional € justamente a de inclusdo. Uma escola
somente para eles ndo condiz com a inclusdo. O que na verdade estes
Professor 1 ) i ] ] . ]
necessitam é de que as escolas sejam preparadas para inclui-los. Existe a

necessidade de politicas de inclusao eficientes e eficazes.

Professor 2
Professor 3
Professor 4
Professor 5
Professor 6
Professor 7
Professor 8
Professor 9

Professor 10

Professor 11

Professor 12

Professor 13

Com certeza ndo. Isso descontinuaria a ideia de incluséo.

Preferiu ndo opinar.

Acredito que se tiver uma escola especifica para eles, ai ndo é mais inclusao.
Preferiu ndo opinar.

N&o, porque o papel da Educacao € incluir.

Preferiu ndo opinar.

N&o.

Preferiu ndo opinar.

N&o. A escola s precisa estd adequada com professores capacitados, ter
recurso material disponivel, nimero de alunos na sala menor, etc.

N&o. Devem se socializar.

N&o, pois a sociedade escola precisa aprender a se socializar com os alunos
com baixa visao. Todos nos precisamos aprender a conviver com as
diferencas.

N&o. Porque desta forma o aluno ndo seria incluso, mas estaria em processo

de exclusao.
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Professor 14 N&o. A convivéncia com outros alunos sem deficiéncia visual ajuda no
processo de ensino aprendizagem.
Professor 15 N&o. Assim nao seria inclusdo. Precisa é de pessoal treinado para trabalhar

com essa clientela.

Professor 16 N&ao, porque o aluno tem que se adaptar ao cotidiano.

Professor 17 Preferiu ndo opinar.

Professor 18 Preferiu ndo opinar.

Professor 19 Eles vao se desenvolvendo melhor com os outros alunos. A interacéo é
fundamental.

Professor 20 Sim, para melhoria em todos os aspectos.

Professor 21 Nao, j& é época da segregacéo e afastamento, mais sem atendimento em

horario optou-se por salas multifuncionais para esse aluno aprender cada vez

mais.

Professor 22 Acredito que ndo. Eles sdo capazes igual aos demais alunos.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2022.

Com base nas respostas do quadro acima, o professor, como mediador do processo
de ensino e aprendizagem, deve procurar diminuir a distancia existida entre ele e o aluno cego
e manter um dialogo frequente e nao discriminatério. Além disso, o papel do professor é
intervir, sugerindo atividades em grupo, quando os mais avangados puderem colaborar com

os demais.

Dessa forma, a interacdo professor-classe € importante, pois todos os alunos se
desenvolvem de uma zona real para uma zona potencial, passando pela zona proximal, e o

professor sera o principal intermediario nesse processo.

Assim, a mediagdo do professor, com a atuagédo em atividades em grupo, facilita o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos por meio da zona de desenvolvimento
proximal. E importante ressaltar que a dinamica de constru¢do do conhecimento de alunos

com deficiéncia visual ndo é diferente.

Portanto, a baixa visdo comprometendo a visdo central ou periférica, gerando grande
sensibilidade visual, respeito da iluminacdo e de sua posicdo ndo ambientes, contudo, é
imprescindivel realizar a estimulacdo do visual, porém o ambiente deve se organizar de
maneira confortavel visualmente, para isso poder ser diversos materiais e recursos utilizados.
Inicialmente temos que manter o controle da iluminacdo adequando mediante a preferéncia

do aluno, pois deve-se evitar o reflexo solar ou luz artificial que pode incidir ou ndo no quadro.

Além disso, enquanto o professor escreve no quadro ele pode ler em voz alta, também

ao copiar no quadro é pertinente usando nucleos fortes nos pilotos como vermelho ou preto e
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quando o professor usar outros recursos como slides, videos, mapas ou figuras ele precisa

descrever ou ampliar.

Também podemos melhorar o contraste através da realizacdo de pautas ampliadas
nos cadernos com pilotos nas cores preto ou vermelho, bem como oferecer ao aluno o uso de
lapis ou canetas com pontas grossas e que se diferencie da cor usado para fazer pautas no
seu caderno, pois normalmente os alunos com baixa visdo ndo conseguem ler o que escreve,
assim facilita a utilizacdo dos acessorios escolares de uso rotineiro é preciso sinalizar com

algum tipo de relevo para melhor visualizagéo.

Outra ferramenta util para é o estimulo visual, ainda para que esta seja realizada é
preciso considerar do tamanho da letra, o tipo de letra e o espagamento, para melhorar o
posicionamento e a postura adequada nos momentos de leitura e escrita, € necessaria a
utilizacdo de uma mesa mais alta que a convencional, que contribui para o significativo

desempenho das atividades escolares (Domingues, Carvalho & Arruda, 2010, p. 13 - 14).

Além disso, 0 uso de programas e como tecnologias assistivas potencializa o ensino
para todos os alunos com dogura, pois 0 computador € uma tecnologia que possibilita mais
autonomia, ja que os alunos podem ampliar textos de acordo com suas necessidades, baixar
o contraste, editando textos através da, ouvindo textos com facilidade e obtendo a oferta de

ferramentas que auxiliem na realizagdo de tarefas como nos afirma Lima (2006, p. 93):

A educacdo de pessoas com deficiéncia visual exigéncia alguns recursos
especificos que viabilizam seu acesso ao mundo cultural e cientifico. Estes
recursos podem estar associados uma educacao que ocorre ha escola comum,
e envolvimento desde os aspectos cotidianos das relacdes interpessoais com

0 uso de computadores como ferramenta indispenséavel.

E pertinente ressaltar o esforco deste aluno ao aproximar a tela para enxergar que
esta escrito, este recurso pode nao prejudicar a visao, mais o que pode acontecer € 0 cansaco
e afadiga. Vale a pena ressaltar que os professores precisam entender seus préprios alunos,

considerando suas deficiéncias (Orrico, Canejo & Fogli, 2013, pag. 135).

No entanto, esse compromisso deve ser articulado em relacdo as questbes
relacionadas a inclusdo e organizado de forma contextualizada e pensando a partir das
realidades locais da escola, tendo como pardmetros os principios da inclusédo, por exemplo,
espaco de formagédo de professores e tempo para preparar materiais, pesquisar e refletir sobre

o desenvolvimento de praticas.
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Conforme Prais et al. (2018, p. 322):

Transformar o curriculo em um documento baseado em ideias oriundas de
modelos que, aparentemente, sdo declarados como casos de sucesso em
outras realidades néo é suficiente para garantir que tal modelo traga resultados
positivos. O fato de considerar a realidade cultural do espaco onde
determinada escola estd, verificando quem sdo os alunos e professores que ali
estdo, quais as suas condicbes socioecondmicas, qual a influéncia da
comunidade no &mbito escolar, entre outras ac¢des, revela a constru¢cdo de um

curriculo voltado a inclusao.

Diante do que passei nha escola, como professor em formagéo, o fracasso da EFA
ainda é palpavel. Portanto, deve a comunidade escolar considere um programa justo para
todos, justo e ndo igual, pois os individuos séo diferentes. Prais et al. (2018, p. 322) ressaltam
que “a questao central é saber o que ensinar e pensar o curriculo a partir de uma perspectiva

inclusiva”.

Nesse sentido, pensar nos objetivos pedagodgicos e na intencdo pedagodgica é
fundamental para alcancar um curriculo inclusivo, e a reforma pedagodgica também é
importante, portanto, a educacdo € um direito de todos. Nesse sentido, a atuacdo docente

desempenha um papel fundamental.

Como ja alertado, esse curriculo ndo tem padrdes, nem regras, e diversas acdes para
pensar e refletir para que o ensino e a aprendizagem seja acessivel a toda a comunidade
escolar, um curriculo sem exclusdo. De acordo com Prais et al. (2018, p. 341), o curriculo

inclusivo possui a seguinte base:

O curriculo, em uma perspectiva inclusiva, deve ser construido de maneira
clara e coesa com 0s pressupostos que visam assegurar o direito de todos a
educacdo. Dessa maneira, entende-se que quando as inten¢des inclusivas sdo
sistematizadas pelo curriculo, as acbes docentes propiciam, por meio da
organizacao do ensino, a mediacdo qualitativa para promover a aprendizagem

dos alunos.

O importante papel que desempenha no ensino para todos pode ser visto na discussdo
do autor sobre incluséo e curriculo. Afinal, a considera¢édo da inclusdo educacional reflete a
necessidade de programas sociais e educacionais que atendam as necessidades de

formacgé&o de todos os seres humanos.
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Além disso, ndo existe um modelo, um conceito Unico de curriculo, mas escolas e
professores sdo essenciais como executores responsaveis por pensar e implementar praticas

inclusivas.

Fernandes, Magalhdes e Bernardo (2009) ressaltam que, indiscutivelmente, embora
existam novas formas de organizacdo curricular para inclusdo, novos conhecimentos e
habilidades ainda sdo importantes para os educadores que precisam ser versateis na escolha
de estratégias para possibilitar o ensino e a aprendizagem. Uma aula diferente. Assim,
refor¢a-se a ideia de escolas inclusivas que vao além de incorporar os alunos em espagos

fisicos.

O ideal é “fazer” um programa que atenda a todos, pois s6 assim poderemos ter uma
educacdo inclusiva de verdade. Nesse processo, para ocorrer a aprendizagem e o
desenvolvimento de criangas e adolescentes com deficiéncia, € necesséario realizar
intervengdes instrucionais que atendam as necessidades coletivas e individuais de cada

aluno.

Os requisitos para escolas e professores sdo consistentes com o entendimento de
Dounis (2013) e Duarte (2019) sobre as preocupagfes expressas pelos educadores.
Conforme sugerem as leis e diretrizes nacionais, minimizar o potencial desse problema uma
das caracteristicas € a necessidade de credenciamento de professores na educacéo basica

e continuada e a insercdo de elementos que tratem do tema da incluséo (Brasil, 1996; 2015).

Da natureza do poder publico, entre a promog¢do da autonomia das pessoas com
deficiéncia e a melhoria do sistema educativo, entende-se a importancia da formagao inicial e
continuada dos profissionais para poderem de facto assegurar e/ou (re)criar as condi¢des que

acompanham os alunos com deficiéncia no sistema educacional.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pressupde também que o
planejamento, as decisbes curriculares instrucionais e as rotinas da agéncia escolar
sejam articuladas para serem reconhecidas as reais necessidades dos alunos, ndo s6 com
vistas a promocao da igualdade, mas também da equidade, para que as reais necessidades

dos alunos sejam atendidas e reconhecidas que a demanda difere (Brasil, 2016).

Portanto, no objetivo das escolas inclusivas, ha heterogeneidade no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, considerando todos. Santos e Balbino (2015, p. 3)

afirmam:
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O aprendizado de habilidades, ganha muito mais sentido quando a crianca esta
imersa em um ambiente compartihado em que permite o convivio e a
participacao. Entdo, os alunos com deficiéncia requerem recursos pedagogicos
e metodologicos especificos para ter o dominio da aprendizagem, uma vez que
a inclusdo escolar € a oportunidade para que de fato elas ndo estejam a parte,

isoladas, realizando atividades sem acompanhamento e sem sentido.

Dessa forma, a formacgéo de professores inclui pensar em processos interativos,
recursos didaticos e metodoldgicos, pois interferem na qualidade do processo de ensino e

aprendizagem.

Além disso, é igualmente importante que o professor entenda seus alunos, a histéria
de vida de cada aluno, e suas caracteristicas pessoais, sensoriais, motoras e psicoldgicas
para poder dar a atencdo e atender cada um da melhor forma possivel (Amiralian, 2009;
Mansini, 2015)

A formacgéo inicial e continuada dos educadores varia entre as instituicbes de ensino
superior (IES), e esta formacdo € um pré-requisito relevante para o sucesso da nossa

instituicdo escolar e a implementagé&o de leis inclusivas.

Nesse espaco de formacao, entender a lei, ter oportunidade e tempo para aprender e
planejar recursos e métodos, torna-se uma necessidade premente para construir uma
educacdo mais justa, verdadeiramente inclusiva, que respeite a diversidade e as diferencas

dos alunos.

Para Gomes e Gonzalez (2007), a melhoria continua dos educadores significa
positivamente educacéo inclusiva. Essa preparacédo adequada dos professores baseia-se no
refinamento profissional de palestras, formacdo especifica, metodologias relevantes e
recursos profissionais que orientam e propiciam o desenvolvimento de habilidades e

competéncias para explorar praticas pedagégicas que contemplem a diversidade do ensino.

Além disso, a escola deve ser vista como um espaco de formacdo permanente,
promovendo a reflexdo sobre o seu comportamento inclusivo, como um espaco que acolhe a
davida, a ansiedade, o0 medo e a troca de saberes, sobretudo teoria e prética inclusiva

(Sangiogo & Marques, 2016).

Assim, com base em Lopes (1997, p.42), as escolas deixam de ser vistas como meras
disseminadoras do conhecimento produzido pelas universidades e centros de pesquisa, mas

assumem um novo carater de produtoras de conhecimento inerentes ao seu contexto: as
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escolas do conhecimento, por meio do processo de mediagéo didatica e a didatizagdo do

conhecimento cientifico.

Afinal, todos tém o direito de adquirir conhecimento, mesmo que seja necessario criar
métodos acessiveis baseados em ferramentas e estratégias para facilitar o aprendizado,
processo que se baseia no conhecimento ensinado nas escolas (Raposo & Mdl, 2015).

Portanto, para que a inclusdo aconteca, primeiramente o educador deve conhecer a
limitag@o proveniente das pessoas com deficiéncia visual, para entender a especificidade de
acao e contribuicdo que cabe a sua area de estudos, além do respeito com estes sujeitos

estudantes.

No entanto, essa pratica ainda se mostra desafiadora para os educadores, pois uma
das dificuldades enfrentadas pelos educandos cegos e de baixa visédo diz respeito a oferta e
ao uso de recursos didaticos adaptados, imprescindiveis na escolarizacdo e inclusdo desses

alunos no sistema regular de ensino.

Reconhecendo os desafios e dificuldades da inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais na sala de aula, algumas tensdes foram identificadas. Assim, ao
defender a inclusdo em vez de segregar alunos com necessidades especificas, a sala de aula

cria algumas tensdes identificaveis sobre a inclusao.

No entanto, é notério que os alunos tém o direito de fazer com que todas as disciplinas
escolares fagam parte do ensino e aprendizagem de alunos com baixa visdo. Assim, embora
0 conteudo seja tradicionalmente suportado por uma linguagem de acesso visual, com
representacdes de entidades que ajudam os alunos a aprender, também dependera dos

esforcos dos professores para ensinar métodos e abordagens tradicionais.

Nas escolas, o papel de seus profissionais docentes é proporcionar uma educacéo de

qualidade relacionada a vida civica, possibilitando o exercicio da cidadania (Santos, 2012).

Segundo Paula, Guimaréaes e Silva (2017), outro fator a ser considerado no processo
de ensino e aprendizagem de alunos com baixa visdo € se esses alunos possuem memoria
visual, pois quando ndo possuem memo©ria visual, o processo de ensino e aprendizagem deve

fazer a colocacéo no idioma apropriado para esse aluno.

Portanto, um dos primeiros passos que os educadores devem dar ao lidar com alunos
com baixa visdo é compreender as caracteristicas da deficiéncia visual e o histérico visual do
aluno para que o professor possa definir suas necessidades e assim buscar formas de ensinar

o estudante.
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Portanto, recursos Opticos para baixa visdo sdo aqueles prescritos por oftalmologistas
e melhoram a visdo por meio da ampliacdo da imagem, seja ampliando, reposicionando ou

filtrando a imagem na retina (Haddad, Siaulys, & Sampaio, 2011).

Para auxiliar a visualizacdo de perto, eles podem ser montados em armacodes de
oculos (monéculos ou bindculos), lupas manuais ou de suporte e, para sistemas de
telescépios de longa distancia, Galileo ou Kepler, podem ser monoculares ou binoculares,
manuais ou montados na armagao (Pontes, 2018, p. 4).

Segundo Fernandes e Pontes (2018), alguns exemplos de recursos néo oOticos
incluem: guias de escrita, cadernos com pautas espacgadas e ampliadas, pontas porosas,
cores contrastantes (preto e branco, azul e amarelo, preto e amarelo). Ou lapis 6B e 0 uso de
caracteres ampliados para aumentar o contraste ajudam a melhorar a resolugéo e a eficiéncia
visual; por isso, sdo recursos para auxiliar na escrita e na leitura. Ativos eletrdnicos séo ativos
de ampliacéo de video (RVA) que controlam o tamanho, brilho, cor e nitidez da imagem (Aleixo
et al., 2010).

Estes ainda podem ser nao-portateis e portateis, categorizados como: desktop,
handheld, pocket, headset ou all-in-one. Um dos recursos importantes para a comunicagéo
textual e aquisicéo da linguagem é o sistema Braille, que consiste em uma combinacao de 63
simbolos a partir dos quais podem ser representadas todas as palavras, matematica, musica,

fisica, quimica e computadores.

Pode ser produzido por instrumentos manuais (como lousas e pun¢des), maquinas de
escrever Perkins Braille (Oka & Nassif, 2010) e técnicas computadorizadas (como

impressoras e monitores Braille). Além disso, outro recurso é a descricdo de audio (AD).

Franco e Silva (2010) Ressalte sua importancia, pois visa proporcionar melhor acesso
ao meio, visto que converte imagens em texto. A pratica formal da audiodescricdo apareceu
pela primeira vez na pesquisa do americano Gregory Frazier, desenvolvida na Universidade
de San Francisco e apresentada em sua tese de pés-graduagéo de 1975, “Master of Arts”. No
Brasil, a AD comegou com o Festival Internacional de Cinema sobre Deficiéncia de 2003

Assim Vivemos (Fernandes & Pontes, 2018, p. 11).

O tema da inclusédo ainda pode ser considerado recente nas discussfes que envolvem
as escolas, o que exige formacdo, pesquisa e investimento para enfrentar os desafios da
inclusdo de alunos com deficiéncia visual na rede regular de ensino (Marcelino & Braganca,
2017).
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Atualmente, os programas de educacao politica nos cursos de graduacdo devem
abordar a inclusdo de forma mais ampla ao longo do processo de formacao inicial por meio
das diretrizes e leis que regem seu funcionamento (Brasil, 1996; 2015), sugerindo que 0s

docentes em formagao tematizem.

Ao mesmo tempo, sabemos que a formagéo inicial ndo considera a diversidade das
necessidades escolares, e que é fundamental mobilizar o saber pedagdgico por meio da
pesquisa, aprendizagem e formac&o continuada (Tardif, 2005).

Ent&o, embora a mudanca do curriculo escolar seja um processo urgente, € claro que
a verdadeira inclusdo ainda requer pesquisa e discusséo, leva tempo para ser efetiva, é
preciso paciéncia, porque leva tempo para ser efetiva, e inclui fortalecer a relacdo entre os

pais, alunos e professores, debater e sensibilizar (Costa, 2012).

3. 3. Projeto de Intervencédo: Metodologia e Estratégia de Acdo Pedagogica

Com base nos servigos educacionais garantidos por lei, os alunos com baixa visdo
séo incluidos no ensino regular, para que os alunos possam receber uma educagédo de

qualidade com dignidade.

Buscamos compreender que por meio do atendimento profissional e inclusivo, os
alunos terdo a oportunidade de ingressar no mundo escolar, e também proporcionardo uma

pratica docente humanizada para sua inser¢do no mundo social.

Compreensivelmente, nesta perspectiva, os ajustes metodoldgicos e pedagogicos
sdo fundamentais para a implementacdo de um processo de educacgéo inclusiva, configurado
como um ambiente de atendimento inclusivo adaptado as circunstancias especificas de cada

aluno com necessidades especiais.

Portanto, é importante destacar que a inclusdo escolar € uma questao controversa,
dadas as condi¢cbes que permeiam a educacdo, uma questdo de responsabilidade e

aprendizagem significativa por meio do processo escolar.

Portanto, as escolas precisam se mobilizar, investir na formacao profissional dos que
atuam nas salas de inclusdo, adequar materiais e métodos, organizar e utilizar plenamente os
espacos fisicos e sociais, apoiar e construir parcerias com profissionais da area terapéutica,
além de politicas publicas, familia, administradores, estudantes e profissionais da educacéo,
ha a necessidade de um novo olhar sobre os alunos com necessidades educacionais

especiais.
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Esse novo olhar ndo significa trata-los de forma diferente, mas sim compreender e
respeitar, valorizando o potencial de cada pessoa e o tempo de aprendizado. Onde h& trabalho

coletivo, a tendéncia de mudanca social é ainda maior.

A participacdo dos alunos em sala de aula e sua aprendizagem de qualidade é um
desafio, para que exercam seu direito de adquirir conhecimentos importantes e tenham
oportunidades condicionadas e iguais, 0 que exige da escola uma postura de pratica da
flexibilizagc&o curricular, que se reflete na adequacao dos objetivos analiticos, natureza, uso
de métodos alternativos, uso de recursos humanos, tecnolégicos e materiais especificos e
adaptados (Bayer, 2010).

Espera-se que nas escolas, como espacos de convivio, seja alcangada uma relagéo
de respeito, identidade e dignidade. Respeitar e valorizar a diversidade dos alunos exige que
as escolas esclaregcam suas responsabilidades e construam relagbes que criem espacos
inclusivos. Ao estabelecer a inclusdo escolar em seus obijetivos, a escola desencadeia um
processo de inclusdo progressivo e dindmico que assume diferentes formas, dependendo das

necessidades e habilidades dos alunos.

Para tanto, foi desenvolvido um projeto de intervengdo com recursos metodologicos
para melhorar o desempenho docente e a inclusdo de alunos com baixa visdo do ensino

fundamental Il na escola CDA.

O Projeto mostrou a dimenséao de toda a problematica que enfrenta a escola, e apesar
de fazer o seu papel em receber o aluno com baixa visdo, ndo possui o basico para atendé-

lo de maneira a oferecer um ensino aprendizagem de qualidade.

Segundo os professor, ndo tinham capacitacdo para desenvolver suas atividades de
maneira que atenda as especificidades do aluno com baixa visdo. Diante do problema,
procurou-se estabelecer algo que viabilizasse a situacdo que enfrentara os professores que

acompanha o aluno com baixa visao.

3.3.1. Fases do Projeto de Intervencéao

Realizar um projeto de intervencdo sobre Educacéo Inclusiva das pessoas com baixa
Viséo dentro do ambiente Escolar, como descrito no o projeto, a ser desenvolvido na Escola
Carlos Drummond de Andrade, pertencente a rede publica de ensino de Boa Vista-RR. Tendo
a por meio da Secretaria de Estado de Educagéo, como responsavel pela a oferta de cursos

de formacao continuada,
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Sera desenvolvido a partir de palestras e seminérios, de forma que envolva a
participacao de todos integrantes da escola e dos pais responsaveis pelos alunos. Vale dizer
gue desta forma pode fazer com que todos tenham nog¢&o da necessidade do uso dos recursos
opticos disponiveis na escola para auxiliar o aluno com baixa visdo no seu  ensino

aprendizagem.

3.3.2. Planejamento Estratégias

Sera desenvolvido um plano de acdo com que inclui recomendagdes para incorporar
a estrutura da sala de recursos, instalagdo de cortinas nas janelas, iluminacdo adequada,

pintura colorida com luz suave, carteiras dispostas de acordo com a necessidade dos alunos.

Criar um espago, sala de recursos multifuncional estruturada, que permita aos

professores o subsidio necessério para trabalhar com o aluno com baixa viséo.

Nesse espaco, os professores terdo a oportunidade de trocar experiéncias por meio
de um programa de ensino, pois, deve incluir a construcdo de materiais educativos de
entretenimento, participagdo em aulas, seminarios e conferéncias. Oportunidades de estar
junto, realizando o planejamento estratégico, de forma a oferecer um ensino aprendizagem

de qualidade.

Vale dizer que neste sentido os professores adquiram habilidades para acompanhar o
aluno com baixa viséo e que saiba utilizar os recursos para o auxilio do ensino aprendizagem.
Serdo realizadas nos encontros pedagogicos dinamicas relacionadas a atividades
desenvolvidas pelos professores no atendimento ao aluno com baixa visdo, como também

troca de experiéncias vivenciadas.

3. 3. 3. Projeto de Intervengéao

A presente proposta de trabalho sera desenvolvida com os alunos de baixa visédo do
no ensino fundamental Il na Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade em Boa Vista -
RR. A proposta destaca aos profissionais da educacéo a reflexdo da incluséo de alunos com
baixa visdo no Ensino Fundamental Il, ap6s o que a acdo se dara por meio de um processo
de mediacao entre alunos e professores e a organizacdo do trabalho docente para adequar a

aprendizagem desses alunos por meio de dialogo entre as disciplinas do ensino fundamental.

Além disso, os professores do ensino fundamental Il, serdo contatados para validar
0 conteldo em sala de aula para desenvolvimento pés-evento de material adaptado para

servir de recurso didatico para os professores em sala de aula.
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A proposta visa produzir materiais como métodos de adaptacdo e orientagdo para

alunos com baixa visdo se engajarem efetivamente no interesse e no aprendizado.

Para isso, serao feitas observacfes diretas e indiretas em sala de aula, andlises de
sala de aula, distribuicdo de materiais para alunos com necessidades educacionais especiais
e desenvolvimento de padrdes analiticos para atividades escritas, leitura, socializacdo e
exploracdo do ambiente escolar.

A partir desse processo observacional, as propostas de trabalho realizadas através
das intervengdes de pesquisa para atingir objetivos no processo de ensino e aprendizagem

de alunos com baixa visdo, com 0s seguintes caminhos:

O primeiro caminho percorrido € a interacdo com a comunidade escolar, professores
e alunos em sala de aula. As interagbes com a comunidade escolar e professores ocorreréo
durante a semana letiva e com os alunos ao longo do ano letivo, principalmente durante a

implementacéo do projeto.

Na segunda etapa, a observacao e a mediagdo do aluno serdo realizadas na posicao
de mesa em que ele fica diariamente, com alguns critérios analiticos para verificar se esse

procedimento é eficaz para o aprendizado do aluno.

Em uma terceira abordagem, investigou-se a iluminagéo das salas e a divisdo dos
corredores e possiveis reparos a fim de facilitar o processo de aprendizagem de alunos com
baixa visdo ou baixa visdo. Porém, no quarto caminho, os alunos (com baixa visdo) sao
direcionados a preencher um questionario que orientard a proxima estratégia e fazer as
seguintes perguntas:

a) Vocé sabe o que é acuidade visual?

b) Frequenta a sala multifuncional?

c) As atividades realizadas na sala multifuncional sdo semelhantes ao do
Ensino Fundamental I1?

d) Que atividades séo iguais?

e) Caso sejam diferentes, descreva as atividades realizadas em cada um dos

lugares.

f) Qual a melhor posicéo na sala de aula que facilita sua visualizagcdo do quadro

e do professor?
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g) Vocé utiliza materiais Opticos (lupas, barra de leitura) e ndo O&pticos
(cadernos com linhas largas, lapis 6B, luminéria) na sala de aula? Caso a
resposta seja negativa explique por qué.

h) Que tipo de aula facilita sua aprendizagem, quando o professor expde as

informagdes ou quando vocé tem acesso a materiais concretos e adaptados?

E o quinto e ultimo caminho sera realizado uma exposi¢cao dos materiais adaptados
para os demais alunos do colégio.

Cronograma:

2h — Relna-se com 0 pai ou responsavel para explicar o objetivo do programa e capacitar a

crianga a participar da implementacdo do programa. A reunido sera a noite.

2h — Informar os professores do Ensino Fundamental Il sobre a importancia do trabalho
coletivo, entre as disciplinas, e incentiva-los a produzir materiais adequados para alunos com
baixa visdo ou baixa visdo. Tera inicio durante a semana letiva, pois € o momento em que

todos os professores estéo presentes e continuara como um reforgo do tempo de atividade.

1h — Observar alunos com baixa visdo durante os intervalos (pausas). Essa observacao incluiu

analisar a socializag&do de alunos com baixa visdo ou baixa viséo.

15h — Preparagéo de material adaptado. Preparar material extenso, cores fortes, texturas e

producdo de material de intervencéo para outros professores.

12h — Exposicao de materiais adaptados utilizados por alunos de lingua estrangeira 4 e

professores que aderem as recomendacdes do projeto.

32h — O projeto implementa o curso de portugués. (Observar engajamento, social, localizacédo

da carteira e uso de material adaptado)

Também vale considerar a relagdo do aluno com a comunidade escolar,
acessibilidade, recursos didaticos, apoio familiar (desempenhando um papel envolvente e
efetivo na escola), acompanhamento clinico como fatores de integracdo bem-sucedida e

espaco de convivéncia, realizacdo académica e pessoal.

73



Concentra-se na analise das necessidades de adaptacdo, inferindo que a pratica
docente precisa ser desenvolvida por meio de processos educativos baseados no dialogo
permanente, com foco na determinacdo de como o0s alunos se desenvolvem e na
disponibilidade de situacOes de aprendizagem modificadas ou reorganizadas. necessidades
educativas especiais, entretanto, alguns elementos de fuséo, que sdo funcéo da escola e do
processo de ensino da escola.

Apontou-se, no entanto, que as reformas pedagogicas nas escolas por si s6 nao
garantiram a efetiva integracéo dos alunos com necessidades educacionais especiais, porém,
se uma escola estava comprometida com a humanizacdo do sujeito, seu papel social era
garantir a educacgéao e educar os alunos, o conhecimento para o seu realmente efetivamente

proporcionar condi¢des no processo de ensino.

No entanto, a prépria sociedade deve adotar politicas publicas inclusivas que
garantam aos alunos com necessidades educacionais especiais uma vida escolar digha e

gratuita.

3. 4. Plano de Acdo

Baseado na necessidade de oferecer condicbes de um acolhimento digno,
desenvolve-se um plano de agdo com objetivos e diretrizes voltadas para o atendimento das

especificidades do aluno com baixa viséo,
Objetivos:

o Trabalhar a autoestima do aluno com baixa viséo e incentiva-lo para o interesse

pelas atividades;

o Promover a participagdo efetiva da familia através das informacdes sobre

educacao inclusiva;

o Estimular o aluno com baixa visdo para que desenvolva o interesse e a

participacdo nas atividades escolares;

o Conscientizar a familia sobre a necessidade de promover parcerias e apoio

para atender no desenvolvimento do aluno;

o Realizar relatérios com maiores detalhamentos do caso do aluno em questédo

para assim, atuar pontualmente no desenvolvimento de ensino aprendizagem.

74



3.4. 1. Atividades

Demonstrar estratégias utilizadas no desenvolvimento de atividades como: jogos,
atividades interativas e videos, para aluno com baixa visdo. A apresentacéo serd realizada
pelo professor de forma informal, expressando amor e preocupacéo com o desenvolvimento
do aluno, e desta forma fortalecer o vinculo, levando a necessidade de intervengéo do aluno,
além de mostrar o interesse da escola em atuar no desenvolvimento do aluno, oferecendo

carinho e disposi¢éo no acolhimento.

Escolher videos especificos com base nos tépicos que deseja trabalhar com o aluno;
desenvolvendo atividades interativas e jogos, usando ferramentas disponiveis na sala de

recursos da escola.

3.4.1. Parecerias

Direcdo da escola, Coordenacao pedagdgica, professores e familia do aluno.

3. 4. 2. Avaliagcéo

Seré realizada durante todo o processo de acompanhamento e intervengcdo com o
aluno de baixa visdo, através de relatorios mensais, tendo como foco de analise o

desenvolvimento cognitivo e de interesse tanto do aluno como da familia.

3.4.3. Resultado esperado

Com as propostas descrita no plano de acéo, esperamos o desenvolvimento do aluno
quanto ao interesse e realizagfes das atividades; que a familia assuma e corrobore com a

educacao do aluno, sendo parceira da escola.
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CONCLUSOES

Por meio da construcdo deste trabalho, ouviu-se de alguns profissionais que
desempenham suas atividades na Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade, suas

dificuldades e apontamentos sobre a temética da inclusdo do aluno com baixa visao.

Através das conversas, pode-se sentir as reais necessidades que esses profissionais
possuem para realizar seu trabalho. Quando se abordou o referencial teérico, buscando trazer
0s conhecimentos sobre o individuo com baixa visdo e sua inclusdo no contexto escolar,
elencando algumas condi¢cdes complexa trazidas pelo assunto que requer uma determinada

atencao, enfatizou-se mais a inclusdo do aluno com baixa visédo e ndo a causa da patologia.

Esse cuidado deu-se porque nao faz muito tempo, que as pessoas com baixa visdo
eram tratadas somente por diagnosticos médicos, ou seja, pela area da saude. De modo
recente, esse trabalho passou a ser desenvolvido por profissionais da educacgéo. E evidente
que o profissional de salude tem o conhecimento preciso para detectar e entender de maneira

mais eficaz as patologias visuais.

Entretanto, a escolha de metodologia, de materiais, de ferramentas tecnolégicas que
envolve a aprendizagem do aluno, é de responsabilidade do professor especialista da Sala
de Recursos. E que as decisfes tomadas pelos profissionais de educagdo com relacdo ao
atendimento ao aluno com baixa visao jamais serdo decididas de maneira solitarias ou

impostas.

Todas sdo ponderadas as hecessidades dos alunos, suas perspectivas e
potencialidades, assim como também s&o ouvidas e consideradas, suas familias e suas

concepcoes de vida.

Baseado nessas concepc¢des, ndo se pode deixar de destacar a inclusdo como algo
imprescindivel para que o aluno com baixa visdo, pois é a partir dela que este aluno se sentira

atendido nas suas especificidades.

E seguindo este pensamento que enfatizo as palavras de Costa (2012), que o ato de
incluir € romper preconceitos, discriminagdes, respeitando as diferencas, como garantir
espacgos, ampliar horizontes, saber respeitar o diferente. Incluir é “pensar no outro, no
diferente, na diversidade, é pensar na possibilidade de conviver, mesmo que no grupo possa

haver a diferenga” (Costa, 2012, p. 125).

76



Ao concluir este trabalho de pesquisa, ficamos convictos que a Incluséo de alunos de
baixa visdo na escola CDA, continua e continuara sendo um desafio por um longo periodo, &
necessario romper com as fronteiras, e afastar os, impedimento que nos impedem de
compreender que a educacéo inclusiva é fungéo social da escola, dessa forma, os professores
comecarem a enxergar que o alcance de uma educacgéo de qualidade, é direito de todos, pois
deve-se entender que a inclusdo ndo aborda apenas os alunos com deficiéncia, mas 0s

demais.

E evidente, que essa problematica ndo atinge somente a escola em foco, mais nosso
alvo estar voltados para a escola CDA, pois |4 é que se vivencia o seu dia a dia, e ao saber
das dificuldades que ora existem. Por essa razdo, € que se propdem mais cursos de
capacitagdo para os profissionais de educacdo da escola, com a finalidade entenderem a

dinmica do processo educacional inclusivo dos alunos com baixa viséo.

Este é o desejo de uma escola inclusiva, e a escola da CDA, fazer parte de um leque
de ensino que requer mudancgas na sua concepcao de atendimento a aluno de baixa viséo e,
tem procurado cumprir o seu papel de escola inclusiva. E com isso que se compreende que
as dificuldades existem, o tema é complexo e abrangente, dificil de esgota-la nas entrelinhas
deste trabalho, mas esperamos ter contribuido, para um melhor entendimento sobre incluséo

social de aluno com baixa visao.

Um ponto de preocupacdo € a relagdo professor-aluno no ambiente escolar.
Analisando os textos sobre o assunto, percebemos o quanto o professor deve saber sobre o
aluno com deficiéncia visual para que ele possa tracar estratégias de aprendizagem de acordo

com suas necessidades.

A partir de entdo, a emocao torna-se significativa, pois ajudara o desenvolvimento
cognitivo dos alunos por meio da confianca que eles tém em seus professores. Os professores
também tém a responsabilidade de construir relacionamentos emocionais entre todos os

alunos e suas familias.

Agora, outra relagdo que merece destaque € a “relagao familia-aluno”, pois esse fator
interfere diretamente na sua aprendizagem escolar, pois a familia é a base de todo o processo,

ela precisa existir no ambiente escolar, tornando o emocional.

Tornar-se um ponto-chave no processo de ensino para alunos com deficiéncia visual.
O papel do educador deve abordar os problemas que surgem no cotidiano escolar de forma
emocional. Como os fatores psicoldgicos interferem na préatica docente, isso sugere que a

inclusédo e a empatia andam de méos dadas na educacdo convencional.
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Contudo, ressaltamos que 0s recursos Opticos sdo extremamente necessarios para

que o aluno com baixa visdo sinta-se em igualdade na relagdo ensino aprendizagem.

Desta forma, o professor tera condi¢cdes de favorecer o entendimento dos conteudos,
oportunizando o aluno com baixa visdo obter sua aprendizagem, e desenvolver o seu
raciocinio l6gico, como também favorecendo a interacdo entre os demais alunos, seja eles

deficiente visual ou videntes.

Mas, para que isso se concretize, € importante que o professor saiba sobre 0 uso das
ferramentas disponivel na Sala de Recurso, pois sua fungdo é conhecer os recursos
pedagdgicos para planejar os contelddos, onde os alunos sejam atendidos e aprendem

superar as dificuldades que vier ocorrer na sua aprendizagem.

E vélido ressaltar, que depende do professor da classe regular, proporcionar atividades
em sala de aula para manter contato proximo com outras pessoas. Os profissionais da escola,
especialmente os professores de apoio, que devem participar na preparacdo de materiais em

sala de aula.

Como professor auxiliar e os professores comuns da sala de aula desempenham um
papel importante nesse processo escolar para alunos com deficiéncia visual e deve realinhar
sua dinamica de trabalho visando desenvolver acbes para atender as necessidades

educacionais dos alunos com baixa visdo.

Vale ressaltar que a educacgdo inclusiva continuara e sera melhor compreendida,
guando todos os professores confessam que alcancar uma educacao de qualidade € um
direito de todos e, portanto, colaborar com seu parceiro de sala de aula é fundamental para
que de fato o processo de inclusdo aconteca, pois a inclusdo ndo chega aos alunos com

deficiéncia, aqui nosso objetivo, mas aos demais.

Por essa razdo, recomendamos que a directriz de Manutengéo Escolar fornegca mais
formacgdo continuada sobre a temética dos deficientes visuais e estende estes cursos a
direcdo da escola com toda a equipa docente de forma a compreender a dindmica do processo

de educacéao inclusiva e dos alunos que a escola integra.

Desta forma, torna-se imprescindivel os cursos de formacao continuada voltado para
os professores, pois através deles, havera a possibilidade da interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, de modo que a préatica pedagogica seja reflexiva no sentido de fazer
modificagfes pertinentes em busca de melhorar o desenvolvimento pessoal, profissional e do

aluno com baixa visao.
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As medidas da sala de recursos visam melhorar a aprendizagem dos alunos e apoiar
os professores, favorecendo a escola a prestar servicos especializados de aprendizagem
através do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem com foco em novas abordagens
de ensino que apoiem a criagdo do conhecimento dos alunos, e a concessdo de subsidios

para o desenvolvimento curricular e participacdo no dia a dia escolar vida.

Com o objetivo de proporcionar a comunidade escolar conhecimento sobre diversas
deficiéncias; contribuir para o bem-estar da comunidade que atende, promovendo um
ambiente de escuta, expressando sentimentos, opinides, desejos, aliviando a tensdo e
reduzindo a ansiedade de quem procura uma equipe, e criando um vinculo baseado na
confianga, empatia, respeito e ética; fazer observacdes e constatagdes sobre a estrutura e o
funcionamento da instituicdo associada a educacdo publica de forma a contribuir para a
explicacdo de suas dificuldades e limitagdes, bem como dos mecanismos ideoldgicos pelos
gquais ela esta permeada, e procurar sempre priorizar a saude mental, minimizando seus

efeitos.

Recomendacgdes

Em geral, a presenga de aluno com deficiéncia visual de baixa visdo em sala de aula é
positivo em todos os aspectos, pois permite a escola dar condigcbes para que os alunos
aprendam a conviver sem nenhum tipo de descriminacdo. Nessa perspectiva a escola
compreende que a inclusao faz parte da sua funcdo social, e para tanto, é direito da pessoa
com baixa visdo ser assistida com todas as garantias que merece, sendo respeitado as

diferencgas individuais.

E importante afirmam que os alunos com baixa visdo, ttm o mesmo potencial de
aprendizagem que os demais, e 0 insucesso da aprendizagem acontecer em parte por falta

de planejamento pedagdgico voltado ao atendimento de qualidade a esse alunado.

A inexisténcia de recursos que auxiliem na aprendizagem desse alunado, é o grande
empecilhos, pois a falta de recursos pedagodgicos faz com que ndo receba um atendimento
qgue merece. Outro agravante esté relacionado ao despreparo/conhecimento dos professores

regentes e ao despreparo/conhecimento em sala de aula para essa real situacéo.

No entanto, a atitude positiva e o otimista em relacdo o recebimento de alunos com
deficiéncia visual pela escola CDA, nédo é suficiente para que o trabalho seja frutifero. A falta
de formacéo (cursos) e conhecimento dos professores e coordenadores regentes é um fator

determinante que agrava o insucesso no atendimento desse alunado.
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Neste caso, a escola continua sem nenhuma perspectiva de melhorar o seu
atendimento ao aluno com baixa visédo, pois diante dos relatos dos professores, ndo existe

uma proposta contundente no palmejamento pedagdgico para reverter atual situacéo.

Ao final, a realizagdo deste trabalho nos levou a concluir que embora a unidade de
ensino estudada ndo apresentassem resisténcia a inclusdo de alunos com deficiéncia visual,
ainda existiam algumas barreiras para o bom andamento e desenvolvimento da totalidade

desses individuos.

Nesta direcdo, € importante enfatiza a necessidade da promocdo de palestras,
seminarios e cursos para formacao de profissionais, bem como a criagédo e implementacédo de
programas especificos para receber, acolher e auxiliar alunos com deficiéncia, seja ela qual

for.

Também é importante que os alunos com baixa visdo acompanhem de forma mais
eficaz com equipes multidisciplinares (psicoeducadores, psicélogos, conselheiros e outros
conforme a necessidade) para que o aluno possa ser realmente trabalhado em todos os

aspectos dos beneficios da incluséo.

Pode-se concluir também que apenas o0 uso de métodos tradicionais, como lousas, giz
e livros didaticos, sem agregar outros recursos didaticos inovadores, acabara por nédo
estimular a curiosidade e o interesse pelos alunos em aprender. A disciplina, ainda, dificulta o

aprendizado de alunos com algum tipo de deficiéncia de baixa visao.

Dessa forma, concluimos que os recursos didaticos sdo importante no processo de
ensino e aprendizagem, e permite que o0s alunos figuem mais satisfeitos com sua
aprendizagem, ou seja, 0 objetivo é tornar o contetdo apresentado pelos professores mais
contextualizado e proporcionar aos alunos uma extensdo do conhecimento existente. Ou

construa novos para facilitar o processo.

Vale enfatizar, que a 0 aluno com baixa visdo, precisa de recursos disponivel para o
seu atendimento, pois, no momento em que a escola oferecer condi¢cbes necessaria e
acessibilidades, o processo de ensino aprendizagem torna mais facil e atraente, pois, sem os
materiais devidos e as adaptacdes no ambiente escolar, o aluno fica limitado a integrar-se as

atividades desenvolvidas em sala de aula.

Por esse motivo, h4 necessidade de fazer adaptacbes na sala de aula, para

favorecerem as condic¢des para o aluno com baixa visdo aprenda com mais facilidade.

80



Vale destacar, algumas recomendacdes importantes para que o aluno com baixa visdo
seja acompanhado na sua especifidade na escola CDA. O professor devera ler em voz alta,
pausadamente o que estiver escrevendo, o aluno podera anotar como se fosse um ditado.
Entregar ao aluno a coOpia das anotacbes passada, ampliadas conforme com suas

necessidades. Permitir que o colega auxilie, ditando em voz baixa o conteudo.

Quando o professor dirigir-se ao aluno, chamé-lo pelo nome, encorajem a conhecer o
espaco da sala de aula. Para estimular o aluno com baixa viséo, encoraje-o realizar atividade
sozinho, se possivel. Para a seguranca, as mudancgas da mobilia da sala de aula deve ser

comunicada ao aluno.

Na estrutura fisica da escola CDA, deve ser feita algumas adaptacdes inerentes o
atendimento ao aluno com baixa visdo. Pintura adequada para néo afetar a visdo do aluno;
utilizacdo de cortinas nas janelas para impedir a claridade excessiva e ofuscamento da visao;

iluminag&o adequada e rampa de acessibilidade.

Nesse sentido, a escola deve acompanhar o desenvolvimento da modernidade e se
colocar em um espago que possibilite, além da constru¢cdo do conhecimento, esse novo
conhecimento, um novo modo de vida, que se baseie em principios democraticos e busque

oportunidades aqueles que mais precisam.

Em suma, podemos afirmar que para alcancar a efetividade das propostas inclusivas,
devemos pensar em projetos que levem em conta a construcdo de uma sociedade onde a
pessoa esteja no centro de todas as preocupacdes e a educacdo seja entendida como uma
das fundacdes pilares do desenvolvimento da sociedade como pessoa e construir um mundo

mais social.

Assim, a inclusdo de minorias, como os deficientes, seria um problema que deve ser
tratado em uma dimensdo mais ampla, ou seja, como uma questdo social que deve ser

resolvida em conjunto e que afeta a todos.

E importante salutar e conhecer a dinAmica do processo de inclusdo de alunos com
baixa visdo no contexto escolar, pois, é partindo desse principio, que novas metodologias
educativas surgiram, tendo como base praticas norteadora, abrindo novos horizontes, levando
em consideragéo que todos somos iguais e que devemos respeitar e valorizar as diferencas

individuais de cada ser.
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APENDICES
PERFIL DO PROFESSOR (A)

Sexo:
Masculino ( ) Feminino ( )

Faixa Etéria:
( ) 20a25anos ( )26 a30anos ( )31a35anos
( )36 a40 anos ( ) Mais de 40 anos

Formacéao Inicial:

Especializagdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Tempo de experiéncia em Educacao:
( )1ano ( )2a5anos ( )6al0anos
( )11 a15anos ( )16 a20anos () mais de 20 anos

Tempo de atuacdo na modalidade Ensino Inclusivo:
( )1aZ2anos ( )3 abanos

( )6al0anos ( )11 a20anos

Vinculo Empregaticio:
() rede municipal () rede estadual () rede particular

Desenvolve outras atividades de trabalho durante o dia?
() Sim () Néo

Caso a resposta seja afirmativa, especifique:
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FORMACAO CONTINUADA

1. A Secretaria de Educacdo do Estado desenvolve cursos ou Programas de Formacédo
Continuada para atender as especificidades da modalidade de ensino inclusivo aos
portadores de baixa visao?

( )Sim ( ) Néo () Desconheco

2. A Escola promove discussdo sobre a inclusdo de alunos com baixa visao?
( )Sim ( ) Nao

Caso a resposta seja afirmativa, evidencie pelo menos dois aspectos amplamente discutidos

na escola.

3. De que maneira ocorre a formagéo continuada em sua escola?
() por meio de encontros para planejamento;
() por meio de encontros para estudos de textos e reflexdes acerca das praticas
realizadas;
( ) apenas reunides para informes, sem tratar de aspectos pedagdgicos e metodologias

diferenciadas.

Caso nenhum dos itens seja correspondente, especifique como essa formacao ocorre:

4. Vocé ja participou de outros cursos ou programas de formacéo continuada para a atender
alunos com baixa visdo em sala de aula?
( )SIM ( )NAO

Caso positivo, especifique 0 curso ou programa, ano, carga horaria e instituicdo que ofertou:
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5. Caso vocé tenha respondido SIM, na questao 4, destaque um aspecto significativo do curso,

gue contribuiu para sua aprendizagem profissional.

6. A Modalidade de Ensino Inclusivo possui especificidades, vocé considera necessario
adquirir conhecimentos especificos para trabalhar com os alunos portadores de baixa visao?
() Sim ( ) Nao

Caso a resposta seja SIM, especificar quais conhecimentos especificos vocé indica:
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APRENDIZAGEM PROFISSIONAL

Sexo:
Idade:

Tempo de servico na Secretaria de educacao:

Grau de instrugéo:

( ) Superior completo. Qual a area:

() Pos-graduacéo. Qual a area:

( ) Mestrado. Qual a area:

( ) Doutorado. Qual a area:

1) A quantos anos leciona no Ensino Fundamental (1° ao 5 © ano)?
( ) delab5anos ( ) de6allanos
() del12a17 anos ( ) outros:

2) Possui algum curso dentro da area do Ensino Especial? Qual (is)?

() Braille () Soroba
() Baixa visao ( ) AEE
() Outros:

3) Vocé ja trabalhou com alunos com baixa visdo?
( ) Néo

() Sim. Por quanto tempo?

4) Como foi essa experiéncia de inclusdo desses alunos com baixa visdo? Justifique

suaresposta:

() horrivel () razoavel
() boa () bom, s6 para ele que esta sendo incluido
() d6tima () outros Por que?

5) A opcédo de se trabalhar com uma turma com um aluno com baixa visao foi por que:

() desejo pessoal () necessidade por causa do horério de regéncia
() ndo havia outra turma () curiosidade
( ) outros:
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6) A presenca de um aluno com baixa visdo provocou mudancas em sua turma:

() n@o houve mudangas

() melhor cooperagéo entre os alunos

() os alunos mostraram mais interesse em conhecer o sistema Braille
() melhora no comportamento da turma

() diminuicdo do barulho em sala

() maior interesse da turma

( ) outros:

7) Qual a sua maior dificuldade para trabalhar com os alunos com baixa visdo?
) N&o ter tempo para estudar sobre a deficiéncia visual

) ndo ter jeito para se trabalhar com o DV

) falta de apoio da familia

) falta de apoio da escola / dire¢éo / coordenagéo

) falta de apoio do especialista (sala de recursos de DV)

) falta de material especifico

) numero de alunos em sala de aula

(
(
(
(
(
(
(
() Outros:

8) Quanto a orientacdo para o trabalho com os alunos com baixa viséo:
) pesquiso na internet

) peco orientacdo a coordenacao da escola

) peco orientacdo a pessoa especializada

) procuro a familia

) aprendo com o dia-a-dia, na pratica

) na medida do possivel, converso com o préprio aluno

) ndo consigo trabalhar com esse aluno

(
(
(
(
(
(
(
() Outros:

9) Como vocé se sente sendo um professor de um aluno com baixa visao:

() Orgulhoso () desafiado () desanimado
() despreparado () sozinho () motivado
( ) Outros:
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10) Na sua opinido o que precisa ser feito para que ainclusédo do aluno com baixa visao

seja mais eficiente?

11) Na sua opinido quais os beneficios que a incluséo trouxe ao seu aluno com baixa

visao?

12) Na sua opinido os alunos com baixa visdo deveriam ter uma escola sé para eles?

Por que?
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