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EPIGRAFE

Os indios do Brasil, arrancados & voraz exploracdo dos impiedosos
seringueiros, amparados pelo ‘servico’ em seu proprio habitat, ndo
ficardo em reducdes, nem em aldeamentos adrede preparados;
assistidos e protegidos pelo governo republicano, respeitados em sua
liberdade e independéncia, nas suas instituicdes sociais e religiosas,
se civilizardo espontaneamente, mediante a educagéo prética que por
imitacéo, receberem.

(RONDON ,2001,P.33)
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RESUMO

Este trabalho visa mostrar o contexto da didatica do ensino de historia
nas escolas estaduais indigenas na modalidade do ensino médio,as
metodologias utilizadas pelos professores e os conteudos trabalhados
sempre considerando o contexto cultural das comunidades indigenas
na qual a escola esta inserida,a necessidade de contextualizar os
contetdos propostos nos livros didaticos e adequar a realidade dos
alunos.Neste sentido a didatica é uma acéo pedagdgica indispenséavel
e passa a ser entendida como uma ferramenta em que se acontece o
processo ensino-aprendizagem,onde o professor consegue organizar
de forma sistematica todo seu trabalho,buscando oferecer meios que
induzam ao aluno a perceber suas necessidades e criar seus
mecanismos,a fim de adquirir novos conhecimentos sem excluir os
anteriores.Assim pode-se afirmar que a didatica deve ser como uma

peca importantissima na aprendizagem.

Palavras chaves: Didatica; Meios Pedagogicos; Aprendizagem.
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RESUMEM

Este trabalho visa mostrar o contexto da didatica do ensino de histéria
nas escolas estaduais indigenas na modalidade do ensino médio,as
metodologias utilizadas pelos professores e os conteudos trabalhados
sempre considerando o contexto cultural das comunidades indigenas
na qual a escola esta inserida,a necessidade de contextualizar os
contetdos propostos nos livros didaticos e adequar a realidade dos
alunos.Neste sentido a didatica é uma acdo pedagdgica indispensavel
e passa a ser entendida como uma ferramenta em que se acontece o
processo ensino-aprendizagem,onde o professor consegue organizar
de forma sistematica todo seu trabalho,buscando oferecer meios que
induzam ao aluno a perceber suas necessidades e criar seus
mecanismos,a fim de adquirir novos conhecimentos sem excluir os
anteriores.Assim pode-se afirmar que a didatica deve ser como uma

peca importantissima na aprendizagem.

Palabras claves: Didatica; Meios Pedagogicos; Aprendizagem.
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ABSTRACT

This work aims to show the context of the didactic teaching of
history in schools in the form of indigenous public school, the
methodologies used by teachers and worked contents always
considering the cultural context of indigenous communities in which the
school is inserted, the need to contextualize the proposed contents in
textbooks and tailor the reality of alunos.Neste sense didactic
pedagogical action is indispensable and is understood as a tool that
happens in the teaching-learning process where the teacher can
systematically organize all your work, seeking to provide the means to
induce the student to understand their needs and build their mechanisms
in order to acquire new knowledge without deleting anteriores.Assim can

say that the teaching should be like a vital part in learning.

KEYWORDS: Didactic; Pedagogical Media; Learning.
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iINTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa versa sobre a Didatica do Ensino de
Histéria nas Escolas Estaduais Indigenas na modalidade Ensino
Médio no municipio de Alto Alegre, devido a curiosidade e mesmo pela
necessidade de conhecer melhor o trabalho do professor e o
aprendizado dos alunos nas escolas indigenas,entendendo a didatica

como uma sintese das relacdes macrossociais.

De acordo com o entendimento de Oliveira(1993,pg.77),sobre o tema em

explanacao:

(...) a Didética focaliza sua atencéo sobre a aula,mas entende-a
como

uma  manifestagdo do ensino ou do trabalho
didatico,procurando captar o que ela revela e o encobre a
luz da totalidade maior do fenbmeno educativo definido como

uma pratica social numa sociedade de classes.

A pesquisa se fundamenta na necessidade de uma compreesao
mais objetiva da didatica do ensino de histéria e ao mesmo
tempo,buscar conhecer melhor a historia da educagéo indigena pois
sao um povo historicamente reconhecidos como donos desta terra
chamada Brasil, mesmo antes do Brasil ser dominado pelos
Portugueses os desbravadores desta terra,quando aqui chegaram ja
0S encontraram e impuseram sua cultura e aparti dai a vida destes
povos comecaram a mudar,estes povos que receberam este nome
desde quando Cristovdo Colombo chegou a América em 1492 ele
acreditava ter desembarcado em terras das indias,pra onde ele ia em

busca de especiarias (Piletti,pag.101, 2008).
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Em 1500,quando Pedro Alvares Cabral desembarcou no
Brasil,com sua caravana ja 0s encontraram, nessas terras, entao
juntamente com eles j& iniciaram a realizagdo da primeira missa em
terra brasileira, a igreja catélica sempre esteve muito presente fazendo

um elo entre portugueses e indigenas.

Os povos indigenas foram o0s primeiros povos brasileiros a
receberem uma educacédo relativamente formal, ensinada pelos
padres jesuitas que chegaram no Brasil em 1540,com objetivo de
catequizar os indigenas e também passaram a ensinar em locais
precarios,meros ranchos de taipa , nos quais ensinavam
gramatica,retérica,musica e mesmo poesia,0s jesuitas aprenderam
varias linguas nativas e elaboraram dicionarios e gramaticas nesses
idiomas José de Anchieta,elaborou em1595 a primeira gramética do

tupinanbé ou lingua brasilica.(Apolinério,pg 31,2007).

Considerando a importancia destes povos, em um contexto
histérico educacional, a pesquisa visa conhecer melhor o trabalho
desenvolvido  pelos  professores e comunidade  escolar
indigena,principalmente na questédo didatica pois a uma preocupacao
das comunidades indigenas em trabalhar a questdo cultural da
comunidade inserida, nesse sentido o professor historiador tem papel
fundamental pois € através da didatica que se analisa tanto a historia

como a educacao.

Nesse sentido vale resaltar o principio de Marx e Engels

(2005,pg.51) exposto a seguir:

Os pressupostos das quais partimos ndo sdo arbitrarios
nem dogmas.Sdo bases reais das quais ndo € possivel
abstracao a ndo ser na imaginacao.Esses pressupostos sao 0s

individuos reais,sua acado e suas condicdes materiais de

vida,tanto aquelas que eles ja encontraram elaboradas
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guanto aquelas que sao o resultado de sua prépria acdo.Esses

pressupostos sao,pois,verificaveis empiricamente.

Neste sentido o professor deve sempre procurara transpor
as questdes abordadas em sala de aula a realidade do
aluno,considerando os conhecimentos dele como uma contribuicédo
para o exercicio da concentracdo e autonomia em atividades
individuais e coletivas,a atencdo em explanacdes orais dos colegas

compdem também requisitos importantes.

Quanto mais o professor dialogar e interagir com 0s
alunos,tera mais clareza sobre o que oferecer para assegurar o bom

andamento das aulas,reconhecendo as diversidades do grupo.

Como afirma os (PCNs de histéria,pg.55)

(...)é importante que o professor crie situagdes rotineiras,nas
salas de aula,de atitudes questionadoras diante dos
acontecimentos e das a¢fes dos sujeitos
histéricos,possibilitando que sejam interpretados e
compreendidos a parti das relac6es (de contradi¢cdes ou de
identidade)que se estabelecem com outros sujeitos e outros
acontecimentos do seu proprio tempo e de outros tempos e
outros lugares,isto é,relacdes que estabelecem por suas
semelhancas,suas diferencas,suas proximidades,suas

dependéncias,suas continuidades.

Contudo quanto ao enfoque e alcance a pesquisa esta tracada
pelos enfoques quantitativo e qualitativo,pois objetivou-se ter
conhecimento mais aprofundado

considerando a complexidade da temética,pois durante um longo
processo histérico, os indigenas foram hora lembrados hora
esquecidos,principalmente no que se trata em educacdo formal,
atualmente os indigenas tem conquistado espaco educacional

diferenciado com grandes conquistas mais que ainda tem muito a que
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se conquistar.Portanto a pesquisa alcan¢cou um desenho descritivo pela
identificacdo da didatica do professor juntamente com o0 contexto

cultural e diversificado das comunidades indigenas.

Assim, como 0 universo da pesquisa elegeu-se 02 escolas
estaduais indigenas no Municipio de Alto alegre-R/BR,no periodo de
03/10 a 10/06/2013 do Ensino Médio.Apresentando como objeto da
pesquisa a didatico do ensino de histéria,como sujeitos foram 10
professores incluindo administradores educacionais e 60 alunos das

escolas em questao.

Portanto, apara que a pesquisa pudesse metodologia utilizada
para que a pesquisa pudesse ser realizada,foi dividido em momentos
distintos, 0 1° momento ao se levantar
A temédtica buscou-se um aprofundamento tedrico,uma pesquisa
bibliogréafica para nortear e fundamentar o nosso estudo.O 2° momento
de acordo com o levantamento tedrico foi necessario realizar
observacbes em salas de aula a fim de identificar e descrever a
problematica, a verificacdo serviu para compreender e medir o grau de
complexidade do processo ensinar e aprender histéria.No ultimo
momento é realizado o mapeamento da escola a ser pesquisada que no
caso foram 02 escolas,escolheu —se 06 turmas, sendo 1°,2°.e 3° ano,do
Ensino Médio e 08 professores e dois gestores educacionais,sendo
aplicado questionarios com perguntas fechadas e abertas tanto para

alunos e para os professores e administradores educacionais.

A estrutura da dissertacdo, precisou ser dividida em
capitulos,cada um com uma tematica ligada ao assunto
pesquisado,levando em conta as proprias necessidades da
investigacdo e considerando o sentido compreensivo do trabalho

realizado.
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No capitulo I — A parte introdutoria da dissertacdo vem
abordando varios conceitos sobre o processo didatico e da relacdo
entre o trabalho do professor em busca de um aprendizado significativo
frente a diversidade encontrada durante o processo ensino e
aprendizagem,procurou-se resumir todo o assunto abordado
Pelo tema da pesquisa,0 universo, a metodologia utilizada,os
objetivos,a problematica e suas justificativas.nesta parte busca
fundamentar-se em
,Candal(2005),Comenius(1996),0liveira(1993),Referencial Curricular

Nacional para as Escolas Indigenas(1998),Cavalcante(2002).

No capitulo Il — Marco Teérico a pesquisa fala sobre a
Didatica do ensino de historia nas escolas indigenas,busca entender a
dindmica desenvolvida pelos professores,e a interacdo dos alunos com
a historia contada nos livros didaticos,e a vida em comunidade, e sua
interacdo com a historia local.Levanta assuntos pesquisados por Varios
autores,nesta parte fundamenta-se em,
Candal(2005),Comenius(1996)Referencial Curricular nacional para as
Escolas Indigenas(RCNE,1998), Grupioni,(1998),Maxim
Repeto(2006),PCNs(1998).

No capitulo lll — uma continuidade do marco tedrico se faz uma
complementacdo dos objetos da investigacdo, relatando sobre as
politicas publicas para a educacdo escolar indigena tendo como
fundamentacgdo, as leis: Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB,(1996),constituicio da Republica Federativa do
Brasil,(1998) Emendas e decretos,para assim ter uma Vvisdo mais
ampla sobre o assunto.No capitulo IV aborda-se a historia da
Educacédo escolar indigena no estado de Roraima interpretagbes por
meio de graficos.

No capitulo -V — versa sobre as recomendacdes e conclusdes e

as referencias bibliogréficas.
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CAPITULO |

A DIDATICA DO ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO DAS
ESCOLAS ESTADUAIS INDIGENAS NA MODALIDADE ENSINO
MEDIO NO MUNICIPIO DE ALTO ALEGRE- RR ,BR.

2. A DIDATICA DO ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA ESTADUAL
INDIGENA HERMENEGILDO SAMPAIO NA VISAO DE 10
PROFESSORES E 30 ALUNOS DO ENSINO MEDIO,NA
COMUNIDADE INDIGENA DA BARATA,MUNICIPIO DE ALTO
ALEGRE,RORAIMA, BRASIL.

Ao conjeturar sobre esta tematica percebe-se a necessidade
imediata da reflexdo,seja na formacéo inicial,seja na forma como um
todo,pois no ambiente escolar engloba-se muitos sujeitos que de
forma direta ou indireta acabam por fazer parte de um processo
educacional continuo,pois a educacdo em si requer muito mais que
livros didaticos, mais principalmente o conhecimento adquirido dentro
e fora do ambito escolar, principalmente quando se trata de educacao
escolar indigena,onde a uma grande busca pela valorizacdo cultural
e um resgate de suas raizes historicas,neste sentido a didatica se
torna um grande desafio para os docentes tendo em vista a
necessidade em administrar todo um contexto amplo e complexo

diante de conceitos pré- estabelecido nos livros didaticos.

2 .PROBLEMA

Nos ultimos anos,com a popularizagdo da internet,iniciou-se
uma nova era marcada pela rapidez na divulgacdo de
informagdes,neste sentido a historia pode parecer um saber

desprovido de conexdo com a realidade do aluno.
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Cabe entdo ao professor de historia a dificil tarefa de dotar de
sentido e prazer o conhecimento do passado e também integrar-se
essas novas tecnologias em seu trabalho porque esse € o mundo dos
alunos.Cavalcante(2002,p.84)vem nos afirmar isso quando diz que ” é
preciso que o professor (..)se aproprie deles como ferramentas
auxiliares em seu trabalho”.

Num mundo cheio de tecnologias como deve ser as aulas de
histéria? Continuardo sendo no quadro de giz? Como bem coloca
Cavalcante(2002,p.79): “ A concepgao socioconstrutivista de ensino
nao exclui as formas mais convencionais de realizar o ensino(...)ja
que o0 que importa ndo € exatamente o tipo de procedimento
utilizado,mas a garantia da possibilidade de atividade intelectual dos
alunos”.

O professor sempre vai ter papel fundamental na vida de
geracgOes inteiras,ele € o principal intermediador e conciliador dos
conflitos e das tensbes em sala de aula.E o responsavel por
apresentar as novas geracdes as principais conquistas humanas, e
ainda  segundo  Cavalcante(2002,p.20) nos , enquanto
educadores,devemos potencializar as oportunidades de um trabalho
gue possibilite um envolvimento real dos alunos com as atividades de
ensino.

Diante da tematica em questdo o trabalho em  conjunto
possibilita execucdo de tarefas que vdo alem dos muros da
escola,atividades que envolvem a escola e comunidade escolar
indigena permitem que os alunos estreitem os lagos afetivos com o
lugar onde vivem e busquem um resgate cultural e uma maior

valorizagcdo de suas culturas.

Considerando que a disciplina de historia € matéria obrigatoria do
curriculo do ensino no Brasil tanto em escolas indigenas como em
escolas ndo indigenas, em todos os niveis de ensino, e a motivacao

dos alunos em estudar a disciplina nem sempre satisfaz a expectativa
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do professor. Entdo este estudo tem como motivacdo investigar a
problematica que envolve as praticas educativas utilizadas pelos
professores do ensino de historia, analisando e identificando as
principais dificuldades de aprendizagem que permeiam a pratica do
ensino de historia em torno dos alunos do ensino médio das escolas
indigenas tendo em vista os desafios colocados para a pratica docente
frente as diversidades culturais que giram em torno das culturas
indigenas

Aparentemente a didatica do ensino de historia trabalhada nas
escolas indigenas ndo tem contribuido para um processo ensino
aprendizagem mais eficiente.

Possivelmente, os alunos ndo tem muito o habito de leitura,e a
historia local seja pouco trabalhada.

Provavelmente os alunos ndo se identificam com a didatica do
ensino de historia devido os contetudos abordados nos livros didaticos
centrado em uma vis&o eurocéntrica ndo causar lhes muito interesse.

O desconhecimento de praticas metodolégicas mais eficientes e

interessantes leva ao desinteresse dos alunos em estudar a disciplina.
1.3 Pergunta da pesquisa

A didética do ensino de historia no contexto das escolas indigenas do
municipio de alto alegre RR, BR tem sido satisfatéria na visdo de
professores e alunos?

1.3.1 Perguntas Especificas

Dentre as hipdteses que estdo relacionadas as possiveis causas do

problema se encontram as seguintes.

» Os livros didaticos centrado em uma visdo europeia e a carga

horaria da disciplina dificulta a aprendizagem dos alunos.
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» A pratica do ensino de historia nas escolas indigenas esta
sendo adequada para aprendizagem dos alunos.

» O trabalho com temas locais vinculados a realidade da
comunidade esta sendo trabalhado de forma adequada e

satisfatoria.

1.4. Objetivos

1.4.1 Geral

» Descrever as praticas metodoldgicas do ensino de historia
trabalhadas nas escolas indigenas, do Municipio de Alto

Alegre RR, BR em um contexto intercultural e analitico.

1.4.2 Especificos

» Conhecer a visdo dos professores do ensino médio sobre a
pratica do ensino de historia e as principais dificuldades em
trabalhar com a disciplina.

» Entender qual a visdo dos alunos do ensino médio sobre a
pratica do ensino de historia e as principais dificuldades em
compreender a disciplina.

» identificar a realidade do ensino de historia nas escolas

indigenas as metodologias aplicadas pelos professores.
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1.5 Justificativa

Este trabalho de pesquisa visa trazer uma abordagem sobre a
pratica do ensino de historia nas escolas indigenas do ensino médio
do Municipio de Alto Alegre,RR,Br.

A investigacdo se justifica pela necessidade de identificar os
principais problemas e fatores enfrentados por professores do ensino
médio das escolas estaduais indigenas do municipio de alto alegre,
RR,BR em ensinar a disciplina de historia sendo que a maioria dos
livros didaticos é centrado em uma Vvisao europeia, € que muitas vezes
ndo propicia uma visdo mas convincente da realidade histérica e
cultural destes povos que foram obrigados a se submeter a uma nova
cultura, perdendo grande parte de sua identidade cultural.

A concretizacdo deste projeto passa pela compreensdo de que as
praticas pedagdgicas sdo sociais e politicas e que educadores e
educandos estabelecem uma determinada relacdo com o trabalho que
fazem(ensinar e aprender) e a natureza dessa relacdo pode conter em
maior ou menor medida os principios democraticos.(PCNS,1998,P.9)

Nesse sentido pode se incluir questbes que possibilitem uma
melhor compreenséo e a critica da realidade ,ao invés de tratar como
dados abstratos a serem aprendidos apenas para passar de ano,
oferecer aos alunos a oportunidade de se apropriarem de conteudos

gue sirvam de instrumentos de reflexao e acgéo.

O modo como se da, as opg¢Oes didaticas ,0s métodos, a
organizagdo e o ambito das atividades, a organiza¢do do tempo e do
espagco que comple a experiéncia educativa, ensinam valores
,atitudes ,conceitos e praticas sociais. Através deles pode-se favorecer
o desenvolvimento da autonomia e o aprendizado da cooperacao e da

participagéo social.
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Este trabalho requer uma reflexdo ética, pois envolve
posicionamentos e concepcdes a respeito de sua dimenséao historica e
politica . A reflexdo ética traz a luz a discussdo sobre a liberdade de
escolha e valores consagrados pela tradigéo e pelo costume.

A pesquisa abrange uma dimenséo das acdes pessoais entre
comunidades, instituicdes ,discutindo o sentido da convivéncia

humana nas suas relacdes sociais.

O alcance social da investigacdo sera relevante para todos
qgue participaram da investigacdo, principalmente para professores e
alunos agentes transformadores de sua prépria historia, refletir sobre
a realidade atual e se posicionar diante de situacdes futuras com
seguranca, responsabilidade, ética e respeito as diferentes culturas,
relevante também para as comunidades indigenas de modo geral na
percepcdo de valores culturais, possibilitando uma visdo ampla e
consistente da realidade em que vivem. Além de desenvolver um
trabalho educativo que possibilite uma maior participacdo social e
posicionar-se frente a questbes que interferem na vida coletiva,
superar as diferencas e intervir de modo responsavel. A professores
de escolas nao indigenas que pode ver nesta pesquisa novas praticas
didaticas e torna-los como base para trabalhos académicos com
alunos nao indigenas ,em outras escolas estaduais do estado de

Roraima.

Este assunto e de suma importancia para a comunidade
escolar de uma forma ampla pois a parti desta investigacdo pode se
refletir mais sobre a pratica da didatica do ensino de historia tanto nas
escolas indigenas como nédo indigenas e contribuir para um maior
respeito e valorizagcdo a diversidade cultural presente no estado de

Roraima.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
HISTORICO DA TRAGETORIA DA DIDATICA DO ENSINO E
QUESTOES METODOLOGICAS.

2.1 conceito de didatica.

Didatica vem do grupo didaktiké, que quer dizer arte de ensinar. A
palavra didatica foi empregada pela primeira vez, com sentido de ensinar,
em 1629, por Ratke, em seu livro, "Aphorisma Didactoci Precipui” ou

“Principais Aforismas Didaticos”.

O termo, porém foi consagrado por Jodo Amus Comenius, ha sua

obra “Didatica Magna”, publicada em 1657.

Didatica assim, primeiramente, significou arte de ensinar, € como
arte, a didatica dependia muito do jeito de ensinar, da instituicio do
professor, esse jeito de ensinar advém da capacidade de empatia do
professor, que se aprende a sensibilidade de colocar-se na situagao de
outrem, e, assim melhor poder sentir e compreender a situacdo porque
esse outrem esteja passando. Essa capacidade de empatia facilita a
chegada do professor até o educando, com maiores possibilidades de
adequacao de acéo didatica, na orientacdo da aprendizagem. E de se
notar que muitos professores, apesar da sua obra formacgéo, ndo tém
capacidade de empatia. Outros tém mais junto a criancas, outros, ainda,

junto a jovens e adultos.

Didatica, passou a ser conceituada como ciéncia e arte de ensinar,

prestando-se, assim, a pesquisas referentes a como melhor ensinar.
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Pode-se mais explicitamente, vincular o conceito de didatica com o
de educacéao, e entdo ter se ia a seguinte conceituagao: “didatico € o
estudo de conjunto de recursos técnicos que tem em mira dirigir a
aprendizagem do educando, tendo em vista leva-lo a atingir um estado de
maturidade que |he permita encontra-se com a realidade, de maneira
consciente, eficiente e responsavel, para na mesma atuar como um

cidadao participante e responsavel.

E preciso ressaltar que a didatica se interessa predorantemente, em
como ensinar ou como orientar a aprendizagem, sendo que os elementos
sdo subsidios importantes para que o ensino ou a aprendizagem se
efetue mais eficientemente, é claro, em direcdo dos designios da
educacao.

Pode-se dizer, de modo geral, que ° didatico é o estudo dos
procedimentos destinados a orientar a aprendizagem do educando da
maneira mais eficiente possivel, em direcdo a objetivos

predeterminados”.

Assim a didatica busca eficiéncia no processo ensino-aprendizagem,
isto € , obter maior volume de aprendizagem com menos esforcos e em

menos tempo.

Interessante seria fazer-se uma destinacdo entre ensinos e
aprendizagem, do ponto de vista didatico, porque esse bindmio € uma

constante da agéo didatica.

Ensino-Ensino vem de ensinar (lat insegnare) que quer dizer dar
prelecbes sobre o que os outros ignoram ou sobem mal. Ensino, porém
em didéatica, é a acdo de prover circunstancias para que o educando
aprenda, podendo ser a acado do professor direta, (como no caso da

prelecdo) ou indireta (como no caso de orientar o educando para
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pesquisar). O ensino, assim, subentende-se uma acéo diretora geral do
professor, da aprendizagem do educando, seja porque recursos didaticos
porém. Em suma, ensino € toda e qualquer forma de orientar a
aprendizagem de outrem, desde a acdo direta do professor até a
execucdo de tarefas de total responsabilidade do educando, previstas

pelo professor.

Pode-se dizer que cada década apresenta um ensino préprio,
caracteristico, de acordo com o0s conhecimentos que se tenha da
realidade humana e social, bem como da consonancia com novas
exigéncias de vida que venham surgir. Pode-se dizer que toda época tem
0 seu ensino renovado, ajustado a novos conhecimentos a respeito da
realidade humana e social, a novas exigéncias da vida social e a novos

conhecimentos.

Aprendizagem-Aprendizagem € derivada de aprender (lat
apprchendere), tomar conhecimento de reter. Aprendizagem é acéo de se
aprender algo de “tomar posse” de algo ainda nao incorporado ao
comportamento do individuo. Aprendizagem pode ser focalizada de dois
pontos de vista. Primeiro, como acdo destinada a modificar o
comportamento. Segundo, como resultado dessa acdo. Aprendizagem é
o ato de o educando modificar o seu comportamento, resultante do seu
envolvimento em um estimulo ou situacdo. A aprendizagem resulta de o
educando empenhar-se numa situacéo ou tarefa espontanea ou prevista.
A situacdo pode ser prevista e enfrentada por procedimentos sugeridos,
pelo préprio educando (auto-ensino) ou sugeridas pelo professor

(ensino).

Qualquer aprendizagem pode ser predominantemente intelectual,
motiva ou motora quanto a maneira de aprender nota-se que nao ha
uma unica forma de proceder. Esta pode variar, segundo 0s objetivos

almejados e a tarefa a ser aprendida. Dai o ensino ndo pode fecha-se em
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uma so teoria da aprendizagem em uma so teoria da aprendizagem, mais
aproveitar-se de todas elas, segundo a fase evolutiva do educando, o

fendmeno a aprender e o0s objetivos almejados.

A aprendizagem pode efetuar-se, do ponto de vista de ensino

(professor dirigindo a aprendizagem) de trés maneiras diferentes.

a) Ensino coletivo-o educando estudando junto a colegas, mas por
si, executando as mesmas tarefas indicadas para toda a classe e
marchando junto a seus colegas, executando 0S mesmos
trabalhos e dentro de um mesmo tempo;

b) Ensino em grupo-o educando estudando junto a outros colegas
em grupos. Estes serdo formados por livre associacdo ou por
sugestdo do professor, executando trabalhos comuns a todos;

c) Ensino individualizado-o educando estudando sozinho, em
funcdo de suas reais possibilidades e dentro do seu préprio ritmo
de trabalho.

2.2 objetivos da didatica

Os objetivos da didatica, em termos educacionais, convergem todos
para possibilitar a efetivacdo mais eficiente do conceito da educacéo e
de seus objetivos gerais ou particulares, mediatos ou imediatos. Os

objetivos da didatica podem ser expressos da maneira que segue:

Efetivar os propédsitos do que se conceitua por educagdo;Tornar o
ensino e a aprendizagem mais eficiente. Orientar o ensino de
acordo com a idade evolutiva do educando de maneira a auxilia-lo a
desenvolver-se a plenamente realizar-se em funcdo de seus
esforcos de aprendizagem. Adequar o ensino as possibilidades e
necessidades do educando; Inspirar as atividades escolares na

realidade e ajudar o educando a perceber o fendmeno da
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aprendizagem como um todo e nao artificialmente, partido em
fragmentos; Orientar o planejamento das atividades de
aprendizagem, a fim de que haja progressividade, continuidade e
unidade para que o0s objetivos do ensino sejam eficientemente
alcancados; Orientar a organizacdo dos trabalhos escolares para
serem evitadas perdas de tempo e esfor¢os inuteis; Tornar o ensino
adequado a realidade e as necessidades do educando e da
sociedade; Realizar adequado acompanhamento e consciente
controle da aprendizagem a fim de que passa haver oportunas

retificac6es ou recuperacdes de aprendizagem.

2.3 elementos da didatica

Para poder desempenhar a sua funcédo de coordenadora do processo
ensino- aprendizagem ou processo de modificacdo do comportamento do

educando, a didatica tem de valer-se dos seguintes elementos:

Professor,Educando,Meio,Objetivos,Contetdo,Motivacédo,Metodologia,M

eios auxiliares, Dire¢ao da aprendizagem, Planejamento de ensino.

2.4 praticas educativa e sociedade

O trabalho docente € parte integrante do processo educativo mais
global pelo qual os membros da sociedade sdo preparacdo para a
participacdo na vida social. A pratica educativa € um fenbmeno social e
universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. cada sociedade precisa cuidar da
formacdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas
capacidades fisicas e espirituais, prepara-los para a participagdo ativa e
transformadoras nas varias instancias da vida social. Nao ha sociedade

sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade.
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A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e transforma-lo em funcdo de necessidades econdmicas,

sociais e politicas da coletividade.

Através da acgdo educativa o0 meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e reunirem essas influéncias torna-se
capazes de estabelecer uma relacdo ativa e transformadora em relacao
ao meio social. Tais influéncias se manifestam através de conhecimentos,
experiéncias, valores, crencas, modos de agir, técnicas e costumes
acumulados por muitas geracfes de individuos e grupos transmitidos,

assimilados e recriados pelas novas geracoes.

A prética educativa existe numa grande variedade de instituicbes e
atividades sociais decorrentes da organizacdo econbmica, politica de
uma sociedade, da religido, dos costumes, da formas de convivéncia

humana.

A educacédo ocorre em instituicdes especificas escolar ou ndo, com
finalidades explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acao
consciente, deliberada planificada, embora sem separa-se daqueles

processos formativos gerais.

Os estudos que tratam dos diversos modalidades de educacgao

costumam caracterizar as influencias educativas como:

a) N&o intencional — refere-se as influéncias do contesto social e do meio
ambiente sobre os individuos, tais influéncias também chamadas de
educacdo informal, correspondem a processos de aquisicdo de
conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas, que estdo

ligadas especificamente a uma instituicdo e nem sao intencioneis e
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conscientes . Sdo situacOes e experiéncias, por assim dizes, casuais,
espontaneas , ndo organizadas, embora influam na formac&o humana,
E o caso, das formas econdmicas, politicas de organizacdo da
faculdade , das relagbes humanas na familia, no trabalho, na
comunidade, dos grupos de convivéncia humana, do clima sociocultural
da sociedade.

b) Educacéo intencional — refere-se a influéncias em que ha intencdes e
objetivos definidos conscientemente, como é o0 caso da educacédo
escolar e extra escolar. Ha uma intencionalidade, uma consciéncia por
parte do educador quanto aos objetivos e tarefas que deve cumprir,
seja ele o pai, o professor, ou os adultos em geral — estes, muitos
vezes, invisiveis atrds de um canal de televisdo, do radio, do cartaz de
propaganda, do computador etc. H4 métodos técnicas, lugares e
condicdes especificas prévias criadas deliberadamente para suscitar
ideias, conhecimentos, valores, atitudes, comportamentos. Sao muitas
as formas de educacao intencional e conforme os objetivos pretendidos

variam os meios.

Podemos falar de educacédo nao formal quando se trata de atividade
educativa estruturada fora do sistema escolar convencional, e da
educacdo formal que se realiza nas escolas ou outras agéncias de
introducdo e educacdo, implicando a¢cbes de ensino com objetivos
pedagogicos explicito, sistematizacdo, procedimento didatico. A
educacdo escolar se destaca entre as demais formas de educacado
intencional por ser suporte e requisitos delas. E a escolarizacéo basica
que possibilita aos individuos aproveitar e interpretar, consciente e

criticamente outras influéncias educativas.

O processo educativo, onde quer que se dé €& sempre
contextualizado social e politicamente; ha uma subordinacéo a sociedade
que lhe faz exigéncias, determinam objetivos e Ihe prové condicbes e

meios de agodes.

A educagédo é um fenébmeno social. Isso significa que ela é parte

integrante das relagfes sociais, econémicas, politicas e culturais de uma
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determinada sociedade. As finalidade e meios da educacédo subordinam-
se a estrutura din@mica das relacdes entre as classes sociais, ou seja sdo

socialmente determinados.

Que significa a expressdo “ a educagao e socialmente determinada
?”. Significa que a pratica educativa, e especialmente os objetivos e
conteddos do ensino e o trabalho docente, estdo determinados por fins e
exigéncias sociais, politicas e ideoldgicas.

A pratica educativa que ocorre em variasinstancia da sociedade,
assim comoos acontecimentos da vida cotidiana, é determinada por
valores, normas e particularidades da estrutura social a que esta
subordinada. A estrutura social e as formas sociais pelas quais a
sociedade se organiza sdo uma decorrénciado fato de que, desde o inicio
da sua exigéncias, os homens vivem em grupos, sua vida de outros
membros do grupo social, ou seja a histéria humana, a historia da sua
vida e a histéria da sociedade se constituem e se desenvolvem na
dindmica das relacbes sociais. Este fato €& fundamental para se
compreender que a organizacao da sociedade, a existéncia das classes
sociais, o0 papel da educacdo estdo implicados nas formas que as

relacdes sociais vdo assumindo pela acéo pratica dos homens.

Desde o inicio da histéria da humanidade, os individuos e grupos
travam relacdes reciprocas diante da necessidade de trabalharem
conjuntamente p/garantir sua sobrevivéncia. Essas relagbes vao
passando por transformacdes, criando novas necessidades, novas
formas de organizacdo do trabalho e, especificamente, uma divisao do
trabalho conforme sexo, idade, ocupacdes, de modo a existir uma

distribuicdo das atividades entre os envolvidos no processo de trabalho.

A prética educativa é parte integrante da dindmica das relacdes

sociais. Suas finalidades e processos sao determinados por interesses
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antagbnicos das classes sociais. No trabalho docente sendo
manifestacdo da pratica educativa, estdo presentes interesses de toda
ordem sociais politicos, econdmicos, -culturais que precisam ser
compreendidos pelos professores. Por outro lado é preciso compreender
também que as relacdes sociais existentes na nossa sociedade ndo sao
estaticas, imutaveis, estabelecidos para sempre. Elas sdo dinamicas,
uma vez que constituem pela agdo humana na vida social. Isso significa
que as relagbes sociais podem ser transformadas pelos préprios
individuos que a integram. Portanto, na sociedade de classes nao é
apenas a minoria dominante que pde em pratica 0s seus interesses.
Também as classes trabalhadoras podem elaborar e organizar
concretamente os seus interesses e formular objetivos e meios do
processo educativos alinhadas com as lutas pela transformacdo do
sistema de rela¢des sociais vigentes. O que devemos ter em mente € que
uma educacdo voltada para os interesses majoritarios da sociedade
efetivamente se defronta com limites impostos pelas relagbes de poder
no seio da sociedade. Por isso mesmo, o reconhecimento do papel
politico do trabalho docente implica a luta pela modificacdo dessas

relacGes de poder.

A pratica educativa, a vida cotidiana, as rela¢des professor-alunos, os
objetivos da educacéo, o trabalho docente, nossa percepcdo do aluno
estdo carregados de significados sociais que se constituem na dinamica
das relacdes entre as classes, entre racgas, entre grupos religiosos, entre
homem e mulher, e adultos. S&o os seres humanos que na diversidade
das relagfes reciprocas que travam em varios contextos, dao significados
as coisas, as pessoas, as ideias, € socialmente que se formam ideias,
opinides, ideologias. Este fato & fundamental para compreender como
cada sociedade se produz e se desenvolve, como se organiza, € COmo
caminha a prética educativa através dos conflitos e suas contradigcdes.
Para quem lida com a educacéao retida em vista a formagdo humana dos

individuos vivendo em contextos sociais determinados, € imprescindivel
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gue desenvolva a capacidade de descobrir as relacdes sociais reais
implicadas em cada acontecimento, em cada situacéo real da sua vida e
da sua profissdo, em cada matéria que ensina, como também nos
discursos, nos meios de comunicacbes de massa, nas relagoes

cotidianas na familia e no trabalho.

O campo especifico da atuacao profissional e politica do professor é
a escola, as quais cabem tarefas de assegurar aos alunos um sdlido
dominio de conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, de pensamento independente, criticos e

criativos.

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores €
grande, pois cabe lhes escolher qual concepcéo de vida e de sociedade
deve ser trazida & consideracéo dos alunos e quais contetdos é métodos
lhe propiciam o dominio dos conhecimento e a capacidade de raciocinio
necessarios a compressao da realidade social e & atividade pratica na
profissdo , na politica, nos movimentos sociais. Tal como a educacao
também o ensino é determinado socialmente. Ao mesmo tempo em
guecumpre objetivos e exigéncias da sociedade conforme interesses de
grupos e classes sociais que a constituem o ensino criar condi¢cdes
metodolégicas e organizativas para 0 processo de transmissdo e
assimilacdo de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades
intelectuais e processos mentais dos alunos, tendo em vista o

entendimento critico dos problemas sociais.

2.5 educacdo, instrucao, ensino e didatica.

Educacdo € um conceito amplo que se refere ao processo do
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formacao de
qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais, estéticas - tendo em

vista a orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social,



42

num determinado contexto de relacfes sociais. A educacao corresponde,
pois a toda modalidade de influéncias e inter-relacbes que convergem
para a formacdo de trocas da personalidade social e do carater
implicando uma concepcédo de mundo, ideias, valores, modos de agir,
gue se traduzem em conviccdes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de acbes frente a situacdo reais e desafios da vida préatica. Nesse
sentido, educagdo € instituicAo social que se ordena no sistema
educacional de um pais num determinado histérico, € um produto,
significando os resultados obtidos da ac&o educativa conforme propositos
sociais e politicos pretendidos; € processo por consistir de
transformacdes sucessivas tanto na sentido histérico quanto no
desenvolvimento da personalidade.

A instrucdo se refere a formacdo intelectual, formacédo e
desenvolvimentos das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de
certo nivel de conhecimento sistematizador.

Ha uma relacdo de subordinacdo da instrucdo & educacéo, uma vez
gque 0 processo e 0 resultado da instrucdo sdo orientados para o
desenvolvimento das qualidades especificas da personalidade.

A educacao escolar constitue-se num sistema de instrucdo e ensino
com propdsitos intencionais praticas sistematizador e alto grau de
organizacdo, ligada intimamente as demais préaticas sociais. Pela
educacado escolar democratizam-se os conhecimentos sendo na escola
que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade de prever
escolarizacdo formal aos seus filhos, adquirindo conhecimentos
cientificos e formando a capacidade de pensar criticamente os problemas
e desafios postos pela realidade social.

O processo educativo que se desenvolve na escola pela instrugéo o
ensino consiste na assimilacdo de conhecimentos e experiéncias
acumuladas pelas geracdes anteriores no decurso do desenvolvimento
histérico-social. Entretanto, o processo educativo esta condicionado pelas
relacbes sociais em cujo interior se desenvolve; as condigbes sociais,

politicas e econdmicas ai existentes influenciam decisivamente o
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processo de ensino e aprendizagem. As finalidades educativas
subordinam-se, pois, as escolhas feitas frente a interesses de classes
determinados pela forma da organizacao das relagcfes sociais.

A pratica educativa requer uma direcdo de sentido para a formacédo
humana dos individuos e processos que assegurem a atividade pratica
qgue lhes corresponde.

O carater pedagodgico da pratica educativa se verifica como acao
consciente, intencional e planejada no processo de formagdo humana,
através de objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente
determinadose que indicam o tipo de homem a formar, para qual
sociedade, com que propésitos vincula-se, pois, a opg¢des sociais e
politicas referentes ao papel da educagdo num determinado sistema de
relacbes sociais. A parte dai a pedagogia pode dirigir e orientar a
formulacdo de objetivos e meios do processo educativo.

A didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia. Ela investiga
os fundamentos, condicbes e modos de realizacdo da instrugdo e do
ensino. A ela cabe converter objetivos sdcio-politicos e pedagdgicos em
objetivos de ensino, selecionar conteudos e métodos em funcéo desses
objetivos.

Estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista
o desenvolvimento da capacidade mentais dos alunos. A didatica esta
intimamente ligada a teoria da educacdo e a teoria da Organizacao
Escolar e do modo muito especial, vincula-se & teoria do conhecimento e
a Psicologia da Educacéo.

A didatica e as metodologias especificas das matérias do ensino
formam uma unidade, mantendo entre si relagbes reciprocas. As
metodologias especificas integrando a Didatica ocupam-se dos
conteudos e meétodos préprios de cada, na sua relacdo com fins
educacionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a Pedagogia,
generaliza processos e procedimentos obtidos na investigagdo das
matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensino e a

aprendizagem e das situacdes concretas da pratica docente. Com isso,



44

pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das peculiaridades
metodolégicas de cada uma, e que € comum o fundar no processo
educativo escolar.

Ha também estreita ligacdo da Didatica com os demais campos dos
conhecimentos pedagogicos. A filosofia e a historia da educacédo ajudam
a reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando em que consiste
0 ato educativo, seus condicionantes externos e internos, seus fins e

objetivos: busca os fundamentos da pratica educativa.

2.6 a didatica e a formacao profissional do professor das escolas

indigenas de roraima.

A formacdo e atuacdo do professor como pensador e critico €
fundamental.Espera-se que o0s cursos de formacdo fornecam
instrumentos para que ele possa atuar na traducéo e no dialogo entre os
saberes que se cruzam na escola e para criar situacbes de ensino que
favorecam a ampliacdo dos conhecimentos e da autonomia dos alunos.

Os cursos de formacao de professores devem apresentar alternativas
didaticas para que os docentes possam fazer escolhas coerentes com as
mais variadas situacdes escolares e para atender as suas preocupacoes
pedagdgicas e especificas.

Entre as possibilidades didaticas,no ensino de historia,sdo
interessantes aquelas em que o professor possa identificar questbes
significativas de estudos historicos; ensinar procedimentos de pesquisa
em fontes bibliograficas e de coleta e analise de fontes documentais;e
realizar estudos do meio.O material audiovisual é um recurso didatico
fundamental nas escolas indigenas e o professor pode aprender a
explora-lo como fonte de informagao.

Como é o professor quem dirige e conduz o processo pedagdgico,ele
precisa de orientacdes claras e de recursos

didaticos.Precisa,inclusive,conhecer diferentes experiéncias de escolas
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indigenas,no Brasil e na América,para refletir sobre o papel que essas
escolas tém exercido nas diversas sociedades.

A producgdo de relatorios escritos € um importante instrumento do
professor para avaliar a coeréncia de seu trabalho,identificar as pistas
para recria-lo,contruir um acervo de experiéncias didaticas e socializar
suas vivéncias de sala de aula.Com isso,ele estimula o exercicio de
explicitar em uma comunicagdo com outras pessoas as
intencdes,reflexdes,fundamentacdes,hipéteses dos alunos e intervencdes
pedagogicas,recuperando,entre  inUmeros  aspectos,aqueles  que

poderiam ser modificados ou recriados em uma outra oportunidade.

2.7 aimportancia de estudar histdria nas escolas indigenas.

As lutas dos povos indigenas tém estimulado novas reflexdes entre
os historiadores e o desenvolvimento de novas propostas de estudos
histéricos que possibilitem o debate de suas problematicas diante da
sociedade nacional.

Durante muito tempo, a sociedade ocidental considerou 0s povos
indigenas como povos sem Historia. Nao os reconhecia como sujeitos
histéricos atuantes na transformacao da realidade e nem valorizava suas
narrativas sobre o passado. Os estudos tenderam a desconsiderar as
mudancas histéricas que cada sociedade vive com o passar do tempo.
Difundiu-se, assim, nos manuais didaticos e no ensino de Histoéria, a idéia
de que o modo de vida indigena néo sofre transformag¢des com o tempo.

Desde o século XIX até hoje, muito manuais didaticos reforcam a
idéia de que a humanidade segue um caminho evolutivo, composto por
estagios sucessivos no tempo. Neste caso, 0S povoS COmM Poucos
dominios técnicos s&o vistos como se estivessem em um estagio
“primitivo”, enquanto os que dominam a escrita e fazem uso das
modernas tecnologias séo identificados com a “civilizagéo”. Essa maneira

de ver a Historia dificulta o reconhecimento da coexisténcia da
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diversidade técnica em uma mesma época e difunde a idéia de que
povos que ndo possuem escrita ou tecnologia sdo “menos evoluidos”,
“atrasados” ou “mais primitivo”. Nesse ponto de vista, as sociedades
indigenas sédo relacionadas aos primordios da histéria humana, existindo
unicamente no passado como sociedades “primitivas”.

Nos textos dos cronistas e viajantes do século XVI, dos cientistas do
século XIX e de muitos estudiosos deste século, aparece ainda a
previsdo pessimista da extincdo inevitdvel dessas populacdes. Todavia,
nas duas ultimas décadas, essa tese tem sido negada pelos proprios
indios, que encontraram novas formas de expressao politica através das
suas organizacdes e da reivindicacdo de direitos historicos. Por sua vez,
pesquisas de antropélogos, historiadores e outros estudiosos passaram a
subsidiar esses povos nas suas lutas e reivindicagcdes. Assim, as
populacdes indigenas passaram a adquirir a importancia, minimizada até
entdo, de sujeitos da historia nacional.

S6 mais recentemente as contribuicbes das lutas das minorias
étnicas, dos estudos antropolégicos e das abordagens historiograficas
foram valorizadas dentro do ensino. Existe, hoje em dia, um esforco para
ensinar aos estudantes brasileiros que as sociedades indigenas devem
ser compreendidas nas suas particularidades culturais, linguisticas e
histéricas, e respeitadas em seus direitos territoriais e de cidadania. Mas
a producao de conhecimento histoérico cientifico carece de novos estudos
sobre os povos indigenas. Apesar de existirem trabalhos criticos, tém
prevalecido as analises de alguns momentos de contatos e de conflitos
com os brancos, sem se constituirem em estudos especificos sem se da
Historia dos Kadiwéu, dos ticuna, dos guarani,dos terena, dos kayabi ou
das suas versdes para 0os momentos de aproximagéo, de dominagao ou
antagonismao.

Depois de muito tempo de confronto com a sociedade nacional,
essas sociedades necessitam da escola para dominarem instrumentos de
luta e de resisténcia politica e social, e conhecimentos que consolidem a

sua autonomia diante da sociedade brasileira. Assim, entre os diferentes
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objetivos e os conteddos do ensino de Historia definidos em cada
contexto, podem existir aqueles que contribuam para a construgdo e
consolidacdo da historia das lutas politicas dos povos nativos pela
reivindicagdo do direito a diversidade étnica e cultural e a cidadania na
sociedade brasileira.

Na elaboracdo de uma proposta de Histéria para o curriculo das
escolas indigenas, é preciso encarar o desafio de selecionar criticamente
0 que ja existe e, a0 mesmo tempo, produzir algo novo, considerando a
diversidade cultural dos povos,suas diferentes historias de contato e
intercambio,lutas e antagonismo politicos,territoriais e culturais e suas
particularidades na construcdo de relacdes entre o presente e o passado.

Quero que seja incluido como obijetivo:
Parecer do professor Bruno kaingang, PR : (RCNE,1988,P.200)

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
Solugdes, conhecendo formas politico-institucionais e organi
zacOes da sociedade que possibilitem novas formas de atuacéo.

E neste questionamento que alunos e de modo geral as
pessoas daquela comunidade vdo tornar —se sujeitos capazes
de atuarem na transformacdo da sua realidade e ter uma
compreensdo maior dos problemas que as comunidades

enfrentam.

Construido a partir dessa perspectiva , o curriculo de Historia,
combinando com outras areas de conhecimento, irA permitir queos
estudantes reflitam sobre: (RCNE,1988,P.200)

As diferencas e semelhancas entre o modo de vida de seu povo

e de outras sociedades;

A permanéncia de obras, de modos de viver e de pensar de

outras épocas no presente e suas transformacgdes no tempo:

Confrontos,contatos e identidades construidas por seu povo nas

Relacdes com os grupos e povos do presente e do passado;

Os compromissos e motivacdes que levam a participacao ativa

Da construcdo do cotidiano e da realidade histdrica
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2.8 A didatica do professor nas escolas indigenas

Na preocupacédo de desenvolver um trabalho pedagdgico que valorize
o saber do aluno e, ao mesmo tempo, contribua para a ampliacdo de
seus conhecimentos,o professor pode criar situacdes
de:(RCNE,1988,P.201)

Conversas sobre o que cada um entende sobre o que é a
Histéria e qual a sua importancia:

e Selecdo dos temas considerados histéricos;

e Conversas sobre o que se sabe sobre o tema histérico
estudado;

e Pesquisas para colher informacfes histéricas através de
conversas com outras pessoas da comunidade;

o Observacdes e analise de
objetos(utensilios,instrumentos,vestimentas),comparacdes
entre as construcdes locais e as de outros lugares,distingdo de
suas técnicas e de seus materiais;

e Estudos envolvendo diferentes areas de conhecimento(por
exemplo: histéria,geografia,linguas e ciéncias );

e Organizacdo dos conhecimentos histdricos escolares por meio

de producbes de desenhos,maquetes,painéis,montagem de

exposi¢éao.

Cabe ao professor provocar e organizar a discussdo sobre as
informagcbes que os alunos ja possuem,as novas informacbes que
trazem de pesquisas,as conclusfes tiradas na confrontacdo de dados e
de debates.O resultado das atividades,em registros variados,pode ser
fixado em painéis ou na parede,para que todos possam consulta-lo em
diferentes momentos,principalmente quando for necessario recorrer a ele
para estabelecer comparacfes e relacdes entre as informacdes de

diferentes etapas de um trabalho.

Faz parte do trabalho do professor:(RCNE,1988,P.201)
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e Propor estudo de temas considerados historicos;

e Estimular o interesse dos alunos por esses temas;

e Incentivar os alunos a socializarem o que sabem sobre o
tema histérico em debate;

e Integrar o estudo histérico aos temas desenvolvidos em
diferentes areas de conhecimento;

e Considerar diferentes formas de
representacao(graficas,cartogréficas,literarias,numeéricas),
nos estudos histéricos,como possibilidades de trabalhos
interdisciplinares;

e Estimular pesquisas histéricas em fontes diversas e
debates com conclusGes coletivas,que  incluam
concordancias,diferenciacdes e ou divergéncias;

e Auxiliar os alunos nos trabalhos escolares (sele¢do do que
e como pesquisar,organizacdo de pesquisas,registro de
conclusdes coletivas) relativos aos estudos histéricos;

¢ Informar o que sabe & classe sobre o tema historico em
estudo;

e Criar situacfes para que os alunos comparem o0 que
sabiam antes e 0 que de novo aprenderam sobre o tema

historico estudado;

Dependendo dos temas selecionados para estudo e dos objetivos a
serem alcancados,o professor pode criar diferentes recursos didaticos
para o estudo da Historia.Por exemplo,pode considerar as situacées em
gue os alunos séo incentivados a pesquisar e a observar o cotidiano na
aldeia,a ouvir e registrar( por escrito ou em fitas de &udio ou de
video),lembrancas, mitos e narrativas dos mais velhos, a produzir textos e
desenhos sobre os marcadores de tempo,0s conhecimentos sobre a
natureza,as festas,as dancas,as pinturas no corpo e as técnicas de

produzir objetos,enfeites,instrumentos de trabalho e casas.

Manoel Sabdia,professor kaxinawa,ACRE.(RCNE,1988,P.202)
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Para trabalhar com a historia na sala de aula da minha
escola,eu tenho que descobrir atividades para fazer meus
alunos entenderem o que é historia.

Primeiro, o professor tem pequenas historias sobre

diferentes acontecimentos da aldeia...

2.8.1 a importancia da comparacao

Os elementos socioculturais,podem ser materiais informativos e
recursos didaticos para o desenvolvimento de estudos historicos
comparativos.Cabe ao professor e a comunidade estar sempre avaliando
as formas de utilizacdo dessas pesquisas e registros e suas possiveis

influencias nos habitos cotidianos da aldeia.

Quando os relatos orais forem registrados por escrito ou gravados e
utiizados como material didatico,0s estudantes precisam aprender
também a reconhecer que,apesar de existir a possibilidade de essa
versao ser registrada,lida e relida,isto ndo significa que ela deve ser
usada para fixar definitivamente uma memaria.O registro dos relatos ndo
deve servir para interromper o processo de permanente reconstrucao de

seus significados.

Na historia,é importante estudar o modo de vida de sociedades
diferentes,pois
0 estudante pode reconhecer,nas diferencas,aquilo que é especifico de
seu povo.O
estudo da historia de sociedades que,de algum modo,compartilham com
seu povo problematicas ou elementos culturais comuns,também pode ser
interessante.Neste caso,0 aluno pode projetar as suas vivencias

cotidianas em diferentes tempos e espacos.

Os intercambios e os confrontos s&o frequentes na historia do

mundo.Acontece entre as sociedades que realizam comercio e troca,que
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disputam territérios ou que vivem espacialmente préximas.Ocorre
também entre culturas que nunca mantiveram contato direto mas que,de
algum modo,estabeleceram relagcbes por espalharem ou pegarem,umas
das outras,idéias,técnicas ou conhecimentos.E interessante,por exemplo,
estudar os elementos da cultura material que possam facilitar o contato
com essas historias:instrumentos de trabalho,utensilios,meios de

comunicacéo,alimentos,vestimentas,construgoes.

A historia de uma sociedade geralmente mantém relacbes com a
historia de outras sociedades.No caso da historia brasileira,por
exemplo,ndo se pode negar que fazem parte dela muitos acontecimentos
da historia dos povos indigenas,da Europa,da Africa e da Asia.Neste
caso,0 professor pode criar atividades didaticas de confrontacdo das
interpretacbes e das memorias construidas por cada sociedade.Em
certos casos,deve considerar que pode existir mais de uma versao
histérica construida pelo mesmo povo e que cada versdo foi produzida
em uma época e mantém compromissos com valores de grupos
sociais.Para inumeros acontecimentos da historia brasileira,existem
muitas versbes histéricas e muitas memodrias preservadas pela

populacao,que explicam um mesmo evento de formas diferentes.

2.8.2 materiais e recursos didaticos

Se o professor escolher estudar um acontecimento historico vivido
por seu povo e pela populacdo brasileira, pode utilizar depoimentos de
pessoas,textos ou gravuras encontrados em
livros,enciclopédias,materiais didaticos,revistas e jornais.Se o fato
escolhido envolver outros povos indigenas,pode pesquisar alguns
registros produzido por eles,ou consultar estudos sobre aqueles
povos.Tanto em um caso como no outro,0s alunos podem pesquisar

também as memodrias preservadas por sua comunidade,comparar as
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versdes das outras sociedades,distinguir os seus diferentes pontos de
vista e destacar o que € especifico da memaoria de seu povo.

Neste trabalho, o professor pode estimular também debates para a
identificacdo de valores presentes em cada versao, que possam estar
transmitindo preconceitos,desigualdades,dominacédo,discriminacdo ou

solidariedade,identidade,cooperacéo,lutas e interesses comuns.

Algumas probleméticas historicas podem ser consideradas:
(RCNE,1988,P.204)

e Em uma mesma época existem sociedades com modos de
vida diferentes;

e Em uma época e sociedade podem existir modos de vida
que predominam;

e Mesmo compartilhando alguns elementos culturais
comuns,em uma mesma sociedade e época podem
conviver individuos e grupos com modos diversos de viver
e de pensar;

e Em todas as sociedades ocorrem mudancgas ao longo do
tempo;

e Alguns modos de viver e valores podem sofrer mudancas
mais rapidas em uma sociedade,enquanto outros podem
permanecer por mais tempo;e

e Para se compreender um acontecimento de uma época e
sociedade é importante dimensionar seu contexto,suas
circunstancias historicas,isto é,compreende-lo nas suas
relacdes com outros acontecimentos
politicos,econémicos,sociais e culturais, que ocorreram

antes,depois ou simultaneamente.

E recomendado trabalhar com diferentes fontes de informagdes como
relatos orais,objetos,musicas,construcdes,gravuras,fotografias,filmes,pois
possibilitam ao aluno distinguir diferentes linguagens, técnicas,
simbologias e mensagens,e compreende-las como expressdes e obras

sociais,culturais e historicas.
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2.8.3 temas de estudo

A escolha dos temas historicos dependera da discusséo, entre o
professor e seus alunos,sobre o que significa Historia para sua
comunidade e em outras sociedades,e qual a importancia para seu povo
do estudo da historia na escola.

Os conteudos e os objetivos de aprendizagem aqui apresentados sao
apenas sugestdes.O professor pode escolher alguns entre os muitos
apresentados,recria-los a parti de sua realidade,criar outros considerados
importantes por sua comunidade,avalia-los e modifica-los de um ano para
0 outro.A preocupacao é respeitar o particular de cada escola,de cada
grupo de alunos,de cada povo.E também dar espaco as solucdes e
decisbes quanto a forma de estudar e dar significado histérico a cada
tema,considerando a faixa de idade e o sexo dos alunos.Estas escolhas e
decisdes s6 podem ser construidas no dialogo do professor com a

comunidade.

2.8.4 tema l: modos de viver.

A proposta € que os alunos fagam o levantamento de algumas
atividades realizadas por eles e por seus parentes ao longo do dia, da
semana, dos meses ou das estacdes.Por exemplo:estacbes para a
abertura ou a colheita de rocas,para a caca de certos animais,para a

pesca,para a coleta do mel ou de frutos;o tempo dos rituais e das festas.

A proposta é gue identifiguem essas atividades e os marcadores de
tempo que orientam o seu inicio e o fim e organizem calendarios.Como
as atividades se repetem ao longo de ciclos-
dias,noites,semanas,meses,estacdes,-,0s calendarios podem ter uma
representacdo correspondente:circulos divididos e cada parte colorida e

ilustrada com desenhos.Se os alunos considerarem necessario,podem
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escrever um titulo para o calendario ou as atividades de cada

periodo.Cabe ao professor auxiliar quando necessario.

Tawalu,professor Trumai,Parque Indigena do
Xingu,MT.(RCNE,1988,P.205)

Janeiro, més de milho.
Fevereiro, més de abdbora.
Margo, més de curso.

Maio, més de banana.
Junho, més de timbd.
Julho, més de periquito.
Agosto, més de Kuarup.
Outubro, més de pequi.
Novembro, més de chuva.

Dezembro, més de melancia.

O professor pode estudar com seus alunos outros modos de contar o
tempo. Pode discutir o calendario escolar e sua organizacdo em
dias,semanas,meses e anos.E ainda pode desenvolver atividades a parti
do calendério civil e das festas, do municipio.

Muitas das atividades dos jovens e adultos estdo relacionadas ao
trabalho.O professor pode propor estudos sobre os tipos de trabalho da
aldeia,organiza-los com seus alunos em tabelas,identificar aqueles que
sdao mais frequentes,apontando o0os que mudam ao longo das
estacOes,quais os locais onde estes trabalhos acontecem,se existe
divisdo de tarefas e,ou cooperacédo entre as pessoas nas atividades,se
existem diferencas e semelhangcas entre os trabalhos dos
homens,mulheres,jovens e velhos.Pode, ainda,estudar os instrumentos
de trabalho,como sao feitos ou adquiridos,qual o material utilizado,como
sdo obtidos os materiais,como as pessoas aprendem a fazé-

los.Pode,também,estudar os trabalhos de outras épocas e as
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transformacdes e as permanéncias ao longo do tempo.Neste caso,o0s

alunos podem recorrer as lembrancas dos mais velhos.

Tépicos de conteudos e objetivos didaticos(RCNE,1988,P.206)

As atividades e os marcadores de tempo

Conversar e levantar as atividades desenvolvidas pelos alunos
ao longo de um dia, dos dias, dos meses ou das esta¢des.

o Identificar os marcadores de tempo na vida dos alunos e a
organizacao das suas atividades em calendérios.

o (obs: escaniar desenho da pagina 206)

e Conversar e levantar as atividades dos parentes ao longo de um
dia,dos meses ou estacoes.

¢ Identificar marcadores de tempo na vida dos parentes.

e Organizar o calendério das atividades gerais da aldeia ao longo
dos meses ou estagodes.

e Organizar desenhos,tabelas,calendarios,painéis e registros

escritos auxiliados pelo professor e outros membros da

comunidade que se interessem e estejam envolvidos nessa

pesquisa.

O trabalho

o Conversar sobre as formas de trabalho da comunidade.

e Levantar as atividades de trabalho dos parentes;das mudancas
diarias ou sazonais nessas atividades;dos produtos do
trabalho e seus usos;das diferencas e semelhancas das
atividades por sexo e idade;dos trabalhos individuais e
coletivos;dos instrumentos de trabalho;do que e de como estes
instrumentos séo feitos;de como se aprende a fazé-los.

e Levantar informacdes,objetos,lembrancas e narrativas sobre o
trabalho em outras épocas;suas permanéncias e
transformagfes no tempo.

e Organizar desenhos,tabelas,calendarios,painéis e registros

escritos auxiliados pelo professor.
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Sia,professor Kaxinawa,AC(RCNE,1988,P.207)

Quando nasce feminina,a mulher chama nome da mée dela.A
crianca vai crescendo e recebendo alimento.Com 3 anos ja vai
comendo com a maozinha e com 6 anos ja carrega agua do
rio.A mae vai ensinando a menina a fazer pote,cesta e
rede.Quando completa 10 anos,faz caicuma para o pai e ajuda
a mée na comida.Com 16 anos a menina chega o tempo
dela.Entao o pai com a mée combinam para fazer casamento
e vao buscar o rapaz para ele cacar e pescar e cortar seringa

para eles.

Maria Luiza Naweni,professora Yawanawa,AC.(RCNE,1988,P.207)

A vida da mulher é diferente da do homem.Quando
amanhece ela vai ao rogado buscar alimento para seus filhos e
marido.Ela sempre se preocupa com seus deveres de
casa.Quando chega a tarde,ela vai pegar cipé para construir
paneiro e chama sua querida filha para ensinar
também.Enquanto est4d aprendendo,a méae vai explicando
como € a vida da mulher casada.Sempre ela diz:olha minha
filna,0s nossos antepassados faziam assim. A noite,ela vai
pensar o que vai fazer no outro dia.Logo bem cedo ela segue
para a batalha.Tem mais coisa.Mas isto eu ndo vou contar que

é segredo.

2.8.5 temall: a histéria de nosso povo

No estudo da histéria de cada povo, o professor deve priorizar a
historia tal como é contada pelos que ali vivem.Deve ter claro que,entre
VArios povos,mesmo as criangas ja tém contado com a historia de seu
grupo,por intermédio dos pais,av0s ou outros que,na aldeia,se

encarregam de conta-la.
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Aquilo que deve ser estudado, a forma de estudar e a quem ensinar,é
decisdo da comunidade em conversa com alunos e professores.Por
exemplo,se as historias de vida forem consideradas temas histéricos,os
estudantes poderiam recolhé-las e elas serviriam de material para
discussdo em sala.O mesmo se aplica a outras narrativas,por

exemplo,aquelas que se referem ao comeco ou a ordem do mundo.

Neste trabalho o professor pode:(RCNE,1988,P.208)

e Consultar os mais velhos se eles gostariam de conversar
com o0s alunos e contar historias que considerem
importantes;

e Consultar membros da comunidade se gostariam de
explicar como séo feitos certos objetos ou como proceder
em certas atividades,festas ou rituais;

e criar situacdes para que o aluno possa recontar oralmente
as narrativas sobre os outros tempos ou informar seus
colegas sobre os dados que obteve em uma pesquisa,

e produzir junto com os alunos textos recontando as
historias narradas pelos mais velhos;

e incentiva-los a distinguir,nas narrativas,mudancas na vida
dos povos;

e incentiva-los a identificar os periodos entre uma mudanca
e outra e os homes que lhes sdo dados;

e criar situagfes para que identifiquem nas historias como os
outros povos sdo caracterizados e quais as relacdes de
proximidade ou de conflitos destacadas;e

e explorar os conteldos das pesquisas,as informacgdes
sobre as técnicas,as plantas,os animais,a terra,a agua,os

remédios,os alimentos,as relages entre grupos.

O professor pode desenvolver estudos sobre estas passagens de
tempo,quais 0s acontecimentos que interferiram nas mudangas
na vida de seu povo,como cada periodo aparece caracterizado
nas narrativas e 0s nomes atribuidos a eles pelos mais

velhos.Pode,ainda,construir com seus alunos formas de
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representar e caracterizar as mudancas e os modos de vida em

cada época(quadros,linhas do tempo com as duracdes.

Mairawé,professor Kayabi,Parque Indigena do
Xingu,MT.(rcne,1988,p.208)

Em vez de Antes de Cristo e Depois de Cristo,para nos deveria
ser AB e DB,Antes do Branco e Depois do Branco.Foi depois

que o branco chegou que tudo mudou.

A histéria indigena se divide em duas partes segundo o0s
Professores : Edson Medeiros Ix4 Kaxinawa,lssac Pianko
Asheninka,Geraldo Aiwa Apurind e Fernando Luiz Kateyuve
Yawanawa,AC.(RCNE,1988,P.209)

A historia indigena se divide em duas partes:

A primeira sdo 0s mitos,as historias de antigamente.Cada povo
explica de maneira diferente como foi que nasceu o mundo,os
homens,o sol e a lua,o0s nomes das coisas,os bichos,os
legumes,as festas,os remédios da mata,0 cip6 e todas as
ciéncias.

A segunda parte explica o que aconteceu em diferentes
momentos da vida de cada nacgdo indigena:as mudancas na
organizagcdo,no governo e na economia,os conflitos entre
familias,as guerras com outras nagges.

Estuda o tempo em que nossos povos ndo tinham contato com
0s brancos.

E a historia de antigamente que conta como eram 0S NOSS0S
costumes,a nossa cultura tradicional:as festas,a medicina da
mata,o artesanato,n0ssos vestuarios e nosso governo.

Também estuda o tempo em que sofremos as primeiras
correrias,0 tempo em que trabalhamos para os patrdes e o
tempo em que asseguramos as nossas terras,conquistamos

nossos direitos e passamos a viver libertos de novo.
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Em muitas das narrativas podem surgir historias sobre
deslocamentos da populagdo de um lugar para o outro,sejam por
movimentos sazonais,motivos religiosos,conflitos por terra,agcbes ou
politicas nacionais.Neste caso,0 professor pode construir com seus
alunos mapas e desenhos,a parti das referencias indicadas nas
historias,considerando as formas usadas por sua cultura para representar
0S espacos.Pode construir quadros ou registrar nos mapas relacdes entre
os lugares onde moraram,0s deslocamentos e as referencias de
tempo.Pode também consultar mapas do Brasil,da America e das
regioes,localizar os lugares e identificar os trajetos.

Alem das narrativas orais, € possivel também investigar se existem
textos,gravuras,fotografias,filmes,videos,gravacbées em audio,produzido
por sua comunidade,viajantes,antropélogos,arquedélogos,érgaos
governamentais,missionarios,historiadores,cineastas,fotografos,que
registram diferentes momentos da historia de seu povo.

Com o cuidado de escolher para fins didaticos apenas dois ou trés
materiais, o professor pode desenvolver estudos sobre as formas de
registro, as informacBes registradas,as idéias e mensagens que
contém.Pode,também,confronta-las,destacando quem produziu 0s
documentos,quando,suas diferencas e semelhancas nos contetdos e
idéias.O importante é que os alunos conhecam e reflitam sobre como o
seu povo explica a sua propria historia e como outros a explicam ou
registram.

Para o trabalho com esses documentos , é necessario 0 uso de
medidas de tempo que possibilitem a sua localizacdo na época em que
foram produzidos.Existem,por exemplo,textos e gravuras de viajantes
europeus que sao melhor compreendidos na medida em que podem ser
relacionados ao contexto da historia brasileira.Alem disso € importante
que os alunos comecem a perceber a relacdo entre as obras e seus
contextos e as mudangas nas idéias,valores,técnicas e estilos ao longo

do tempo.Por exemplo,a técnica de fazer fotografias so foi inventada por
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volta da metade do século passado,ou seja,antes dessa época nhao
existem registros fotograficos;as gravacdes requerem uma técnica

desenvolvida nas ultimas décadas do nosso século.

Topicos de conteudos e objetivos didaticos.(RCNE,1988,P.211)

O modo préprio de contar.

e Conhecer os relatos orais sobre a historia de sua comunidade.

e Reconhecer e valorizar quem sdo as pessoas que conhecem as
historias,como elas foram preservadas e como sao
transmitidas.

e Narrar e identificar as mudancas no modo de vida de seu
povo,0s acontecimentos que interferiram nestas
mudancas,caracterizar e nomear os periodos.

e Identificar nas narrativas  o(s)territérios(s)historicamente
ocupado(s) por seu povo e a situagcdo atual;elaborar mapas
das aldeias antigas e dos deslocamentos;saber as razoes das
mudancas dos locais.

o Refletir/trabalhar sobre a ocupacdo /invasdo dos territorios
indigenas.

e Organizar o0s conhecimentos adquiridos por meio de
recontos,desenhos,mapas quadros e textos,com a ajuda do

professor.

Outros modos de contar:

e Conhecer e confrontar diferentes fontes de informacdo sobre a
historia de seu povo,suas linguagens,conteddos,autorias e
épocas-registros
escritos,desenhos,fotos,mapas,pinturas,filmes,videos.

e Distinguir as versdes histéricas construidas por seu povo das
que foram produzidas por
viajantes,antropologos,historiadores,arqueotlogos,fotografos,cine

astas.



61

Outras formas de divisdo do tempo:

e Conhecer o calendario escolar,comparando com o modo

como sua comunidade organiza suas atividades no tempo.

e Conhecer o calendario civii e sua divisdo em
dias,semanas,meses e anos e comparar com as medicdes de
tempo do seu povo.

e Estudar e comparar alguns calendarios, sistemas de
medicdo de tempo e marcadores temporais de outros povos
indigenas brasileiros e de outros locais da America e do

mundo,do presente e/ou do passado.

2.8.6 temalll: a histéria dos outros povos.

O professor problematiza o momento historico atual da aldeia ou do
seu povo e identifica algumas questdes que estejam relacionadas com a
histéria da regido e do pais.A variedade de experiéncias histéricas de
cada comunidade é imensa e as escolhas dos temas de estudo pelo
professor podem ser diversas.

Em diferentes regides brasileiras,por exemplo,a vida da aldeia
mantém algum tipo de contato,intercdmbio ou conflto com
seringueiros,garimpeiros,grileiros,pescadores,agricultores,comerciantes,e
mpresas de mineracdo e empresas madeireiras.O professor
pode,entdo,realizar,com seus alunos,estudos sobre estas relacdes com
os ‘outros’ que se apresentam como ‘estranhos’,diferentes,mas que estao
proximos,que estabelecem algum tipo de convivéncia ou que interferem

nos acontecimentos da sua comunidade.

Uma outra possibilidade é estudar aas relacdes que a vida na aldeia
mantém com a vida da cidade mais proxima.O professor pode indagar o
gue seus alunos sabem ou pensam sobre os habitantes da cidade:como
vivem,quais sdo seus costumes,quais 0s habitos das criancas e dos
jovens,quais as diferencas e semelhancas com a vida na aldeia,que

objetos da cidade podem ser identificados na sua comunidade.Pode
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aprofundar o trabalho recolhendo depoimentos de pessoas que
conhecem a cidade,o que contam sobre o seu modo de vida,como esta
organizada,do que as pessoas vivem,quais as diferencas e semelhancgas
com a vida dos indios.Pode encontrar em
livros,enciclopédias,revistas,jornais e videos muitas informacdes sobre as
cidades brasileiras e de outros paises.Pode,por exemplo,escolher
algumas fotografias e desenvolver atividades para que os alunos
comparem outros lugares com o0 espago em que vivem,sua
organizacdo,sua paisagem,suas construcdes e organizem atividades que

permitam a reflexao sobre essas descobertas.

E possivel estudar os primeiros contatos do seu povo com 0s brancos
e outros momentos que marcam sua histéria. E preciso, ent&o,identificar
quais foram estes momentos e se existem memaorias preservadas sobre
eles.Neste caso, é preciso conhecer as historias que os mais idosos
podem contar e recorrer aos textos,gravuras,fotografias e filmes
produzidos por sertanistas,antropologos,historiadores,viajantes e
missionarios.As  diferentes fontes podem ser analisadas e
confrontadas.Entre as questbes historicas que podem ser exploradas,o
professor pode estudar as consequéncias,para 0 Seu povo e para a

historia brasileira,dos acontecimentos envolvendo estes contatos.

Armando, professor Jabuti,RO.(RCNE,1998,P.216)

Hoje nossa vida estd modificada. Temos que trabalhar e
produzir para ter alimento,e ainda sobrar para vender.E o
dinheiro que apareceu também tirou nosso jeito de viver.Hoje
nés trabalhamos em grupo de irmdos,ndo € mais como era,a
comunidade toda trabalhando.cada qual tem de tratar de sua

familia.

Existem alguns acontecimentos que sdo significativos para a

compreensao da historia dos povos indigenas na perspectiva da historia
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nacional. O professor pode escolher alguns deles como temas de
estudo,considerando 0 envolvimento ou os efeitos desses
acontecimentos na historia de seu povo.Entre eles,é possivel citar:A
chegada dos europeus na America;0 escambo;a escraviddo indigena;as
missdes religiosas e os aldeamentos;as entradas e bandeiras;os sete
povos das missfes;a expulsdo dos jesuitas e a destruicdo das missbes

;as lutas indigenas nas ultimas décadas e muitos outros acontecimentos.

Para ampliar a compreensdo dos alunos sobre as lutas do povo
indigena por direitos na sociedade brasileira, o professor pode,ainda
desenvolver estudos sobre as lutas atuais e historicas de diferentes
grupos sociais e étnicos nacionais por liberdade,justica,melhores
condicbes de trabalho e de vida,direito a terra e igualdade social e

politica.

Tépicos de conteudos e objetivos didaticos(RCNE,1988,P.216)

A aldeia,0s outros e a cidade.

e Conhecer e refletir sobre os contatos,intercambios ou
conflitos que a comunidade estabelece com grupos de nao-
indios que vivem nas suas proximidades.
. Conhecer a cidade proxima,suas  atividades
econdmicas,seu modo de vida,as relacdes da aldeia com a

cidade e as diferencas e semelhancas entre elas.
A histéria Nacional

. Conhecer a historia dos primeiros contatos do seu povo
com os colonizadores ou com a sociedade nacional e outros
momentos que interferiram na sua histéria.

. Conhecer alguns momentos da historia brasileira que

envolveram diretamente a histéria dos povos indigenas.
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° Reconhecer mudancas e permanéncias nas relacfes
entre a sociedade nacional,0 estado e as comunidades
indigenas.

. Organizar os conhecimentos adquiridos por meio de
textos,de debates,painéis e textos.

As lutas

e Situar historicamente a escraviddo indigena e confrona-la
com outras formas de escraviddo no Brasil.

e Situar historicamente alguns momentos em que ocorreram
disputas pela terra,relacionando-os a expansao econémica,a
estrutura agraria e a situagéo fundiaria do pais.

e Conhecer episddios de resisténcia indigena e algumas das
lutas de outros grupos sociais brasileiros que lutam por
direitos politicos,sociais,econdmicos ou pela terra.

e Levantar dados em fontes documentais e bibliograficas
confronté-los, analis-los e organizar informacdes e reflex6es

sobre temas historicos.

2.9.7 tema IV: o direito a terra e a cidadania.

Sia,professor Kaxinawa,AC.(RCNE,1998,P.212)

Nesta semana eu vou falar sobre os direitos dos indios .indio
tem direito de ficar com sua terra demarcada.Ele conhece as
riguezas da terra dele(...)Tem caca,tem madeira de leijtem
nossas plantacdes e os remédios do mato(...).Tem festa. indio
tem direito de fazer festa dele porque os brancos sempre
fazem as festas deles.Os indios também tém seu direito de
aprender a ler e escrever e tirar conta para ndo ser
enganados(...)por isso nés estamos estudando.E também
gueremos ensinar a nosso povo que ficou la na aldeia(...).E os
indios nao tém vergonha de falar a propria lingua dele.Eu sou

indio Kaxinawa do Rio Jord&o.
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Esse tema é dedicado ao estudo da situacdo atual dos povos
indigenas no Brasil e sua relacdo com o Estado.Tratar da relacdo com o
estado significa tratar da definicdo de indios e dos direitos que Ihes séo
reconhecidos legalmente.

Como se define o indio?Historicamente, a palavra indio foi utilizada
pelos colonizadores para nomear 0s povos que habitavam as
Américas,povos tdo diferentes entre si quanto os povos da Europa.No
entanto,muito recentemente,o termo indio,exatamente por nomear todos
0s povos indigenas,foi instrumento para unifica-los em torno de
reivindicacbes comuns diante do estado.

Independente da diversidade dos povos indigenas no Brasil,sugere-
se que,nesse momento,0 professor trabalhe com o conceito geral de
indio,porque este € o termo no conteudo das leis e praticas politicas do
estado.A parti desse conceito geral,e possivel discutir direitos politicos
garantidos em lei aos povos indigenas no pais.A sugestdo é que o
professor trabalhe com o modo pelo qual o aluno se define enquanto
membro de sua comunidade e de seu povo e,também,o modo pelo qual
aguela comunidade ou povo afirma sua identidade.Os dados coletados
podem ser comparados com a legislacéo vigente.

A discussao dos direitos politicos leva,necessariamente,aos direitos
territoriais.Para essa discussdo,uma maneira interessante é trazer,mais
uma vez,0 assunto para a vivencia dos alunos,do professor e da
comunidade a que pertencem a demarcagdo € processo recente ou em
andamento,e mesmo criancas,estimuladas pelo professor,podem
debater.Em outros casos,a demarcacao ocorreu ha tempos e havera
necessidade de recorrer a memoéria daqueles que a assistiram ou a
conhecem por intermédio de relatos.A demarcacéo fisica da terra,com
seus mourdes,cercas,placas,marcos de cimento e outros que
estabelecem os limites,é um documento que podera ser verificado e

utilizado para uma discussao do tema.
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Discutindo a demarcacdo da terra, o professor podera compara-la
com a legislacdo,abrindo a oportunidade de debater o artigo 231 da
constituicdo Federal. A comparacdo poderd ser feita,também,com a
demarcacao de terras entre outros povos.lsso permitird,ainda,falar das
lutas e do movimento indigena,de suas liderancas,de suas dificuldades e
conquistas,além das organizacbes indigenas continentais e
internacionais.

Nesse tema,cabe também tratar da politica indigenista oficial,com o
estudo das leis relacionadas a questdo indigena ,desde a colénia aos
dias de hoje.A compreensdo da historia dos oOrgaos oficiais,como o
Servico de Protecdo ao Indio(SPl),sua criagdo e atuacgio,e
posteriormente a fundagéo Nacional do indio(FUNAI),pode contribuir para
a analise da politica publica atual,em relacdo aos indios brasileiros,e do
estado dos direitos adquiridos em relacdo a demarcacdo de
terras,saude,educacéo e meio ambiente.

Paralelamente aos estudos das politicas oficiais,pode-se estudar a
histéria das relacdbes com sociedade civil,pelas ONGs e igrejas de
qualquer confissdo,que atuam nos campos das politicas mais locais ou

nacionais.

A proposta € a de que se estude:(RCNE,1998,P.213)

¢ Aluz dos direitos coletivos,o que é particular de sua comunidade
e o que faz o seu povo diferente dos outros povos;

e As relagbes que a comunidade mantem com sociedades
indigenas vizinhas,com o0 estado e com outros povos
indigenas do Brasil e das Americas,tanto nos dias de hoje
como em outras épocas.Pode-se escolher alguns povos para
caracterizar suas particularidades e desenvolver debates sobre
suas diferencas e semelhancas,considerando as lutas e
conquistas politicas e legais;e

e Os primeiros povos da America,as teorias de como
chegaram ao continente,de onde vieram,como S&o

desenvolvidas as pesquisas nos sitios arqueolégicos e os
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documentos que o0s cientistas utilizam para reconhecer o
modo de vida de povos que ja desapareceram.

A proposta é que,sem negar a grande diversidade de povos,se possa
debater a identidade mais genérica de indio,e entdo, entender os direitos
comuns a todos 0s grupos étnicos existentes na atualidade,sejam eles

indios ou nao.

Topicos de conteudos e objetivos
didaticos:(RCNE,1998,P.213)

A identidade cultural

1. Refletir sobre alguns dos elementos culturais que
caracterizam sua comunidade ou povo e,a0 mesmo
tempo,distinguem-no de outras comunidades e povos.

2. Localizar em mapas e conhecer outras comunidades,povos
que mantém,com a sua,semelhancas e diferencas em

padr&es culturais e linguisticos.
A identidade étnica.

1. Identificar,localizar em mapas e conhecer os povos
indigenas vizinhos e as relagbes que seu povo estabelece
com eles.

2. Conhecer,identificar,distinguir e localizar em mapas
diferentes povos indigenas do Brasil hoje em dia e debater
algumas de suas particularidades culturais e algumas de
suas problematicas comuns.

3. Conhecer e identificar alguns povos indigenas da

America hoje e debater algumas de suas particularidades

culturais e algumas de suas problematicas comuns com 0s

povos indigenas brasileiros.

4, Conhecer a historia da denominacdo ‘indio’ para os

povos da America e refletir criticamente sobre ela.
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5. Perceber a diversidade dos povos indigenas do Brasil e
da America e conhecer as reinvidicacoes politicas comuns aos
povos indigenas diante do estado brasileiro.

6. Debater e organizar o conhecimento adquirido e propor

sugestbes para os problemas enfrentados por seu povo e

pelos demais povos indigenas,por meio de

conversas,desenhos,mapas,painéis e textos.

Os direitos politicos

. Conhecer a Lei 6001/73-Estatuto do Indio.

. Conhecer os direitos coletivos dos povos indigenas no
Brasil.

) Conhecer os direitos relativos & educacgédo (OF e LDB).

. Conhecer os Orgdos oficiais encarregados das

populagdes indigenas e suas atribuigdes,tais como FUNAI e

Procuradoria Geral da Republica.

Os direitos territoriais

. Conhecer os artigos da constituicAo Federal que
estabelecem os direitos indigenas,especialmente o capitulo
VIll,artigo 231,da constituicdo de 1988.
) Entender o processo de reconhecimento oficial das
terras indigenas.

As lutas politicas
. Conhecer o movimento social,dentro e fora da aldeia,
desencadeado no processo de demarcacdo de sua prépria
terra.
. Conhecer o movimento indigena  atual,suas
reinvidicacoes e lutas,organizacgoes,liderancas e conquistas.
. Debater e organizar o conhecimento adquirido por meio

de conversas,desenhos,mapas,painéis e textos.

Parecer do professor Bruno Kaingang( RCNE,1998,P.214)
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Os indigenas tem lutado muito para conseguir os direitos
gue hoje tém,como por exemplo na constituicdo e na varias

mobilizagdes sobre as terras e a reviséo do Estatuto do Indio.

2.10.8 a didéatica do ensino de histdria e a avaliagéo

No processo de avaliacdes é importante o professor considerar os
conhecimentos anteriores, as hip6teses e os dominios dos alunos, e
relaciona-los com as mudancas que ocorreram no processo de ensino e
aprendizagem.

Deve identificar a apreensdo de conteudos, nocdes, conceitos,
procedimentos e atitudes como conquistas dos estudantes,comparando o
antes,o durante e o agora.

A avaliacdo ndo deve medir simplesmente fatos ou conceitos
assimilados,mas principalmente deve ter um carater diagnostico.

O educador deve avaliar também o seu préprio desempenho como
docente,refletindo sobre as situacdes didaticas que permitiram ao aluno
estabelecer novas relagdes entre as informagdes que possui e adquire e
refletir de modo mais critico sobre a vida social no presente e no
passado.

Espera-se que,ao final dos estudos dos temas proposto,os alunos
sejam capazes de:(RCNE,1998,P.218)

« I[dentificar algumas caracteristicas do modo de vida de
seu povo;

e Reconhecer alguns marcadores e medidas de tempo utilizados
por sua comunidade e suas diferencas e semelhancas com os
utilizados por outros povos;

e Reconhecer a importancia das lutas dos povos indigenas por
direitos sociais,politicos e territoriais;

o Refletir criticamente sobre algumas das relagdes,do presente
e do passado entre povos indigenas,estado e sociedade no

Brasil;
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e Conhecer e saber utlizar alguns direitos territotiais e
politicos,garantidos em lei aos povos indigenas no pais;

e Dominar alguns instrumentos para se movimentar em
universos de valores alheios com autonomia e atitudes
criticas;

e Expor idéias,argumentar com clareza,respeitar diferentes
pontos de vista e compartilhar idéias e conhecimentos;

e Reconhecer algumas fontes de informa¢cBes para estudos
histéricos,saber extrair delas alguns dados significativos e
identificar suas linguagens;

e Organizar alguns dos conhecimentos conquistados e

representa-los por meio de algumas linguagens.

Parecer do professor Bruno Kaingang,PR.(RCNE,1998,P.218)

Constituir diferencas e semelhangas entre as relagbes
de lutas construidas no presente e no passado.

Esse critério pretende avaliar se,por meio dos estudos
desenvolvidos,0 aluno identifica as especificidades das
lutas,guerras e revolugfes entre grupos,classes e povos e sua
interferéncia nas mudancas e permanéncias das realidades

histoéricas.
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CAPITULO Il

.EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM RORAIMA.

3.1.A escolaintegradora e a pluralidade cultural

As relacdes entre o estado brasileiro e os povos indigenas no Brasil
tém uma historia na qual se podem reconhecer duas tendéncias: a de
dominacdo ,por meio da integracdo e homogeneizacado cultural,e a do

pluralismo cultural.

Essas tendéncias formam a base da politica de governo que é
desenvolvida a cada etapa da histéria do pais.A idéia da integracao
firmou-se na politica indigenista brasileira até
recentemente,persistindo,em sua esséncia,desde o periodo colonial até o
final dos anos 80 deste século,quando um novo marco se constréi com a

promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.

A politica integracionista comegava por reconhecer a diversidade das
sociedades indigenas que havia no pais,mas apontava como ponto de
chegada o fim dessa diversidade.Toda diferenciagcéo étnica seria anulada
ao se incorporarem os indios a sociedade nacional.Ao se tornarem

brasileiros,tinham que abandonar sua prépria identidade.

O estado brasileiro pensava uma “escola para os indios” que
tornasse possivel a sua homogeneizacdo.A escola deveria transmitir os
conhecimentos valorizados pela sociedade de origem européia.Nesse
modelo,as linguas indigenas,quando consideradas,deviam servir apenas
de traducdo e como meio para tornar mais facil a aprendizagem da lingua

portuguesa e de conteudos valorizados pela cultura “nacional”.
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Por volta da metade dos anos 70,comeca a haver uma mudanca
nesse contexto.Ocorre a mobilizacdo de setores da populacéo brasileira
para a criagdo de entidades de apoio e colaboragdo com o0s povos
indigenas.O movimento indigena no Brasil comeca a tomar
forma,integrando o amplo movimento de reorganizacao da sociedade civil
que caracterizou os ultimos anos de ditadura militar no pais.Varias
comunidades e povos indigenas,superando o processo de dominacgao e
perda de seus contingentes de populagédo,passam a se reorganizar para
fazer frente as acbes integracionistas do estado brasileiro.Em
conseqUéncia,estabelece-se uma articulacdo entre as sociedades
indigenas e organizagbes nao-governamentais,com  mudancas
importantes para a afirmacédo dos direitos indigenas,abrindo espacos
sociais e politicos para que a questdo indigena se impusesse no

Brasil,exigindo mudancas.

Dentro de um panorama de luta por direitos humanos e sociais € que
essa “escola indigena”’,ou “escola para os indios”’,comegou a ser
pensada.Foi reconhecida a relacdo da educacdo com o direito de se
apresentarem as varias culturas e experiéncias sociais e politicas dos
povos indigenas,e os problemas decorrentes do seu contato com a
sociedade mais ampla.Eram os primeiros sinais de oposicdo a politica
educacional governamental de base integracionista.A parti dos anos
80,sucederam-se  projetos alternativos de educacdo escolar
indigena,movimentados por idéias tornadas parametros de trabalho para

consolidar politicas publicas.

Parecer do professor Enilton,Wapixana,RR( RCNE,1998.p.21)

Apesar das diversidade que condenam ainda a marginalizacao
e ameacam de exterminio os povos indigenas,estes continuam
resistindo,de formas diferentes,através da multiplicacao de
suas organizacdes,da luta pelo reconhecimento e respeito de

seus direitos tanto no plano nacional quanto internacional.
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Na década de 70,iniciou-se a estruturacdo de diferentes
organizacgdes,indigenas,com o objetivo de defesa dos territorios e de luta
por outros direitos.

O movimento ganhou corpo e visibilidade nacional com as grandes
reunides, organizadas pela Unido das Nacdes Indigenas-UNI,juntando
um namero expressivo de povos indigenas.A parti da UNI,formaram-se
outras organizacbes indigenas de representacdo mais regional ou
étnica.Estruturaram-se igualmente associacdes e organizagbes de
professores e de agentes de saude indigenas.Desde entéo intensificou-
se em todo pais a realizacdo de encontro de professores indigenas,ou
encontros de educacao indigena,nos quais eram discutidas questdes

relativas a escola que os indios queriam para suas comunidades.

Durante esses inumeros foruns,foram produzidos documentos em
gue as reinvindicagdes e o0s principios de uma educacao escolar indigena
diferenciada estdo expressos,de forma diversificada,por regido,por

povo,por estado.

3.2. constituicdo brasileira e a educacéo escolar indigena.

A constituicao brasileira de 1988,tracou pela primeira vez na historia
brasileira,um quadro juridico para a regulamentacdo das relacbes do
estado com as sociedades indigenas,a Constituicdo Brasileira reconhece

aos indios o direito a pratica de suas formas culturais proprias.

o Titulo VIII Da Ordem Social,capitulo Vlli(arts.231,p.61)onde se diz

que:

S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo social,

costumes,linguas,crencas e tradicées,e os direitos originarios

sobre as terras que tradicionalmente ocupam,competindo a
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Unido demarca-las,proteger e fazer respeitar todos os seus

bens.

Com o texto constitucional em vigor, garantiu-se aos povos indigenas
a perspectiva de afirmacéo de seus valores culturais,linguas,tradicdes e
crencgas.O estado deve assim contribuir eficazmente para a reafirmacéo e
valorizacdo de suas culturas e linguas.

Para que seja preservadas a unificacdo dos procedimentos na
relacdo entre estado e povos indigenas, a Constituicdo mantém,no seu
Artigo 22,inciso XIV,a competéncia privativa da Unido de legislar sobre

essas populacgdes.

A Constituicdo Brasileira no artigo 210(1988, p.58 § 2°) assegura as

comunidades indigenas:

O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de

aprendizagem.

A Constituicdo Federal define; O artigo 215(1988,p58,81°)

O estado protegerda as manifestacbes das culturas
populares,indigenas e afro-brasileiras e das de outros grupos

participantes do processo civilizatdrio nacional.

O Decreto Presidencial n® 26,de 1991,atribui ao MEC a competéncia
para integrar a educacdo escolar indigena aos sistemas de ensino
regular,coordenando as acoes referentes aquelas escolas em todos os
niveis e modalidades de ensino.O mesmo Decreto atribui a execucao
dessas acdes as secretarias estaduais e municipais de educacdo,em

consonancia com as diretrizes tracadas pelo MEC.
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Em decorréncia do artigo 26,a educacédo escolar indigena podera se
beneficiar de todos os programas de apoio mantidos pelo MEC e pelas
secretarias estaduais e municipais de educag&o.A portaria Interministerial
n° 559/91 define as acdes e as formas de como o MEC ira assumir as
novas funcdes e prevé a criacdo do comité de Educacdo Escolar
Indigena,para prestar-lhe apoio técnico e oferecer-lhes subsidios

referentes a questao.

O reconhecimento dos direitos educacionais especificos dos povos
indigenas foi reafirmado no Decreto n°®1.904/96,que institui o Programa
nacional de Direitos Humanos.Ali se estabelece como meta a ser atingida
em curto prazo a formulagcdo e implementacdo de uma politica de
protecdo e promocdo dos direitos das populacdes indigenas,em
substituicdo a politicas assimilacionistas e assistencialistas,assegurando
as sociedades indigenas uma educacédo escolar diferenciada,respeitando

Seu universo sociocultural.

3.3 alei de diretrizes e bases e a educacgéao escolar indigena

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional,de 1996,completa-se a legislacdo educacional emanada da
Constituicao de 1988.Em seu Titulo VIII-Das Disposi¢cdes Gerais,artigo 78

e 79, a LDB trata especificamente da educacéo escolar indigena.

O artigo 78 determina que:

O sistema de ensino da unido, com a colaboracdo das
agencias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios,desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa,para oferta de educagdo escolar bilingie e

intercultural aos povos indigenas,com os seguintes objetivos:
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I. Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos,0
acesso as informag@es,conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e néao
—indias.

Il. Garantir aos indios,suas comunidades e povos.0 aceso as
informacdes,conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-

indias.

Ao afirmar que a Unido apoiard técnica e financeiramente o0s
sistemas de ensino no provimento da educacdo intercultural as
comunidades indigenas,desenvolvendo programas integrados de ensino

e pesquisa.

o0 artigo 79 da LDB estabelece que:

A unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educagdo intercultural as
comunidades indigenas,desenvolvendo programas integrados
de pesquisa.

81° Os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo,incluidos nos
Planos Nacionais de Educacao,terdo os seguintes objetivos:

fortalecer as praticas sécio-culturais e a
lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il.manter programas de formacéo de pessoal
especializado,destinado & educacéo escolar nas comunidades
indigenas;

lll.desenvolver curriculos e programas especificos,neles
incluinndo os conteldos culturais correspondente as
respectivas comunidades;

IV.elaborar e publicar sistematicamente material didéatico

especifico e diferenciado.
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Com relacédo a elaboracédo ao curriculo, a LDB no artigo 26

enfatiza:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma

base nacional comum,a ser complementada,em cada

sistema de ensino e estabelecimento escolar,por uma parte

diversificada,exigida pelas caracteristicas regionais e locais

da sociedade,da cultura,da economia e da clientela.

84° O ensino da histéria do Brasil levara em conta as

contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a

formacdo do povo brasileiro,especialmente das matrizes

indigenas,africana e européia.

No caso das escolas indigenas, para que seja garantida
uma educacdo diferenciada,faz-se necessario incluir
contetdos curriculares propriamente indigenas e acolher
modos proprios de transmissdo do saber indigena, é
imprescindivel que a elaboracdo dos curriculos,entendida
COmMo processo sempre em construcdo,se faca em estreita
sintonia com a escola e a comunidade indigena a que serve,e
sob a orientacdo desta ultima.

Com relacdo ao calendario escolar,0 mesmo deve
adequar-se as peculiaridades locais,inclusive climaticas e

econdmicas.

A escola pode organizar-se de acordo com as
conveniéncias culturais,independente do ano civil.LDB artigo
23:

§2° O calendério escolar deverd adequar-se &s
peculiaridades locais,inclusive climaticas e
econOmicas,a critério do respectivo sistema de
ensino,sem com isso reduzir o niumero de horas

letivas previsto nesta lei.



Tal flexibilidade é bem-vinda no caso das escolas
indigenas por permitir inovagdes originarias de concepcgodes e
praticas pedagodgicas proprias dos universos socioculturais
onde elas se situam,sempre no interesse do processo de

ensino e aprendizagem.

Todo o s dispositivos legais mostram a intencdo da
especificidade da educacao escolar indigena e asseguram as
coletividades envolvidas em sua construcdo uma grande
liberdade de criagdo.Nao poderia ser diferente ja que todos
eles se baseiam no respeito aos saberes,as praticas e ao

patrimdnio intelectual dos povos indigenas.

Os principios contidos nas leis dao abertura para a
construcdo de uma educacédo escolar indigena que respeite o

desejo dos povos indigenas e valorize suas praticas culturais.

3.4. a convencao da organizacao internacional do

trabalho.

O primeiro instrumento internacional especificamente destinado a
reconhecer direitos minimos aos povos indigenas foi a Convengéo sobre
a Protecao e Integracédo das PopulacBes Aborigenes e outras Populacdes
Tribais e Semi-Tribais nos Paises Independentes, adotada em 1957 pela
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). Contendo 37 artigos,essa
convencao,conhecida como n° 107,estabelece a protecdo das
instituicbes,das pessoas,dos bens e do trabalho dos povos indigenas e
reconhece o direito a alfabetizacdo em linguas indigenas.Estabelece, que
os Estados devem adotar medidas contra o preconceito do restante da
populacdo nacional que possa afetar a imagem e os direitos dos povos

indigenas.

78
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A parti de 1980, a convencao foi revista e deu origem
a uma outra convencdo n° 169,chamada Convencao
sobre o0s Povos Indigenas e Tribais em Paises
Independentes,proclamada em 1989.Esta convencao
reconhece que a diversidade étnico-cultural dos povos
indigenas deve ser respeitada em todas as suas
dimensbes. Quanto a educacgdo,a convencao prevé a
participacdo dos povos indigenas na formulacdo e na
execucdo de programas de educacdo,o direito de
criarem suas proprias instituicbes e meios de
educacéo,de alfabetizarem suas criancas em sua propria

lingua e na lingua oficial do pais em que vivem.

3.5 a educacéao escolar indigena em roraima

Em Roraima,vivem atualmente nove povos indigenas,os quais
dialogam com  diferentes  propostas educacionais e ,em
consequUéncia,estabelecem aliancas politico-sociais  diversas,na

implementacéo do sistema escolar em suas comunidades.

O sistema escolar em Roraima tem raizes profundas na ocupacao
européia dos séculos XVII-XVIIl,quando o processo de invasao e
colonizagdo expropriou territorios e instaurou uma nova ordem,por meio
do confinamento de povos e comunidades e da acdo missionaria nos
aldeamentos (FARAGE,1991). Em ultima instancia,esses foram os
instrumentos que serviram de “ante-sala” ao sistema escolar
propriamente dito. E nesse contexto de acao colonial sobre missbes e
missionados (NEVES,1978), a evangelizacdo se utilizou,sobretudo,do
ensino de lingua portuguesa e da catequese para atingir seus

objetivos.Paulatinamente,foram surgindo vilas,fazendas ,missdes,cidades
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e novos padrdes de residéncias para as comunidades
indigenas,enquanto as escolas e a estrutura da administracdo colonial
foram moldando o processo civilizatorio(ELIAS,1994) de expansédo
ocidental que para os povos indigenas resultou,acima de tudo,em

dominacéo e disciplina.

Na primeira metade do século XX, a responsabilidade pela educacgéo
dos povos indigenas foi atribuida a duas instituicbes:a igreja catélica e ao
servico de protecdo aos indios(SPI).A igreja catdlica,sob os cuidados da
ordem dos Beneditinos,mantinham uma escola de carater profissional na
cidade de Boa Vista,que também recebia indigenas,e uma missao
localizada na margem esquerda do rio Surumu que,no inicio,passou a

recolher criancas orfas e depois se transformou em uma escola-internato.

Em 1923,0 servico de protecdo ao indio(SPI) criou,na Fazenda
Nacional S&do Marcos,uma escola que alfabetizava e ministrava cursos de
formacdo de  seleiro,ferreiro,carpinteiro e  marceneiro  para
indigenas.Desse modo,segundo o Centro de Informac¢des Diocese de
Roraima (CIDR),iniciou-se o ensino de oficios para que os indios

pudessem trabalhar nas fazendas.

Neste sentido afirma CIDR(1998,pg.31)

Nessa fazenda foram também construidos um casardo e dois
barracos com a finalidade de atender os Makuxis daquela
época,mas tornou-se um posto de atendimento aos indios de
toda a Amazbnia.Em 1927,por exemplo,havia 15 indios
internados,dos quais s6 um era Makuxi,sendo os outros
pertencentes aos seguintes povos: sete Tupi,dois Jaricuna,um
Wapichana,um Paaca Nova,um Caripuna,um Carumbiara,dois
Capi-kiri-Uaté.Para os administradores da fazenda Sao
Marcos,0s indios dividiam-se em selvagem e civilizados.Entre
estes dois grupos existiam os “semi-civilizados” e era no meio

destes que achavam necessario implantar as escolas.O
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relatorio de 1924 afirmava,de fato:Muito necesséria se torna a
criacdo de escolas primeiras nas zonas habitadas

Pelos silvicolas que se vao adaptando nos costumes da
civilizagdo.O fim é disseminar a instrucdo entre as tribos semi-
civiizadas que povoam o interior “para torna-los Uteis ao
engrandecimento da patria e ao bem da familia.Assim a partir
da escola Sdo Marcos,foram criadas,em 1924 outras quatro
escolas primarias,com uma média de 25 alunos em cada uma
delas.A criacdo destas escolas deve ser encarada
também,como uma acdo concorrente e alternativa a acdo dos

Beneditinhos.

Com a entrada da SPI em cena,o estado passou a assumir 0 projeto
educacional destinado a formacéo ‘profissional e nacionalista’ dos povos
indigenas.Na concorréncia entre SPI e Beneditinhos, o sanatoério da
fazenda S&o Marcos foi transformado em internato para indigenas,em
1927,a fim de atender aos anseios de aprendizagem de escrita e leitura
dos indios moradores distantes da escola’(REIS & SANTOS,1996,P.6)
Mas a parti dai,os recursos foram aos poucos se tornando escassos,até
gue, nos anos 40,0 internato quase parou de funcionar.Com a extincao
do SPl,em 1968,e a criacdo da Fundacéo Nacional do Indio (FUNAI),esse
internato da fazenda Sao Marcos foi reativado por um tempo,bem como
foi ampliada a criacdo de escolas.O internato funcionou até meados da
década de 70.

A politica de educacao escolar indigena comegou a mudar somente a
parti dessa década,ndo apenas em decorréncia das alteracdes de ordem
estrutural e administrativa e didatico-pedagogico,mas sobretudo devido
ao crescimento e a maturidade do movimento indigena em nivel nacional
e continental que também se fez sentir em Roraima.

Em um contexto de mobilizacées,as comunidades questionaram
alguns aspectos relacionados com as condi¢des do ensino ministrado aos

indios e com o papel da educacao e da escola:
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a) A insatisfacdo de pais e de alunos com os professores nao-
indios.

b) A utilizacdo de métodos ultrapassados de castigo e violéncia.

C)A supervalorizagdo da cultura e da lingua da sociedade nacional.

d) O menosprezo direto pela cultura e linguas indigenas.

e) A promocao da dominacdo cultural e da submissdo politica e

social.

Aos poucos,0 movimento indigena destacou-se como uma acao
conjunta dos tuxauas (cacigues),reinvidicando uma educacdo voltada
para a cultura indigena,especificamente para a garantia de uso da propria
lingua e valorizacdo e m 1975,formou-se a primeira turma para lecionar
até a oitava série(MELO,2000).

No ano de 1985,0 Governo Federal,atravées do MEC,lancou um
debate nacional denominado “O Dia D”,cujo tema central foi “que escola
temos,que escola queremos”.Em Roraima,a SEECD organizou um
encontro na cidade de Boa Vista para debater a situacédo pedagogica das
escolas indigenas,0 que permitiu canalizar as insastifacbes das

respectivas comunidades,quanto a oferta de educacao escolar.

Nesse encontro,tuxauas e professores fizeram duras criticas a
educacdo que vinha sendo imposta as criancas e jovens indigenas e
apresentaram propostas de mudanca,entre elas,as seguintes:criacdo de
cursos de formacdo para os professores indigenas;contratacdo de
professores indigenas e concessdo,aos alunos,do direito de falarem e

aprenderem em suas linguas(OLIVEIRA,2000).

Como respostas a essas reivindicacbes,a SEECD criou em seu
organograma,em 1986,uma instancia administrativa com representacao

indigena,o NEI, subordinado ao Departamento de interior,esse nucleo
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tem como objetivo organizar,acompanhar e coordenar os trabalhos e

atividades relativas a educacao nas escolas indigenas.

No quadro 1, encontram-se as mudangas ocorridas na estrutura do

setor de educacdao indigena na SEECD e dos responsaveis por ele.

Ano Nome Institucional Vinculo coordenador
Institucional
dentro da
secretaria
1987 Nucleo Educacdo Departamento Josemar
Indigena(NEI) Interior Coelho(ndo
indigena)
1990 NEI Departamento Elvia...(n&o
Interior indigena)
1991-1992 Divisdo Educacdo Departamento Fuclides
Indigena (DEI) Interir Pereira(Macuxi)
1993-2001 DEI Departamento Sebastido
Interior Bento(Wapichana
)
?002-2003 Coord.Educacdo Departamento Natalina S.
Indigena(CEl) Interior Messias (Makuxi)
2004 Dept.Gestdo em [Gabinete do Natalina Silva
Ed.Ind.(DGEI) Sec.SEECD Messias
2005 Nucleo Educacdo Dep.de Ensino Natalina Silva
Indigena(NEI) Messias

Quadro 2:Mudanca na estrutura do setor de educacéo indigena




84

Fonte elaborada pelo pesquisador a parti de dados coletados(Maxim
Repeto,2006.p10)

O quadro de mudancas e continuidade acima apresentado dé conta
de que,a proporcao que se fortalecia o movimento indigena e iam sendo
definidas as demandas por uma educacéo escolar indigena,a estrutura
governamental tentava acompanha-las,propiciando a criacdo de
alternativas para elas,apesar das dificuldades adiante analisadas.

A parti de 1987,0s professores indigenas de Roraima comecaram a
participar de eventos significativos em Manaus (AM) e em outras
regides,juntamente com professores indigenas dos estados do
Amazonas, Acre e Rondobnia,etc. Desses eventos,resultou a criagcdo da
Comissédo dos Professores Indigenas do Amazonas.Roraima e Acre
(COPIAR).que depois passou a chamar-se Conselho dos Professores
Indigenas da Amaz6nia(COPIAM).Essas transformacdes foram
paulatinamente ampliando a acéo e a atuacao dos professores indigenas
do estado junto aos Professores Indigenas de toda a Amazobnia

Brasileira.

A formacéao profissional de professores indigenas se dava através da

primeira versao do Magistério Normal Parcelado.

No contexto de debates nacionais e regionais,os professores
indigenas de Roraima realizaram um encontro na Missdo de Surumu,em
outubro de 1990,do qual nasceu a OPIR, criada com apoio dos
tuxauas,das liderancas e das comunidades indigenas.A nova
organizacdo tinha como finalidade viabilizar a realizacdo das atividades
necessarias ao processo de organizacdo das acdes e encaminhar as
reinvidicagbes por uma educacdo de qualidade para 0s povos
indigenas.Dessa forma,paulatinamente,foi-se moldando uma nova

concepcao de educacao indigena,segundo a qual a educacéo escolar
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deve ser feita prioritariamente por indigenas.Agora se tratava de cunhar
uma educacédo dos indigenas e ndo mais para os indigenas,como era ate

entao.

Ressalte-se que, no ambito Nacional,a responsabilidade com a
educacao indigena foi transferida da Funai para o MEC(em 1991),0 que
ampliou o sistema de atendimento a educacéo indigena,de acordo com

as politicas e financiamentos do MEC.

Um documento do NEIl,datado de 1993,estabeleceu os seguintes
principios gerais de orientacéo do seu trabalho,0 que serve de exemplo
para demostrar a nova concepcédo da educacgdo indigena em Roraima:

-necessidades crescentes da organizacédo dos povos indigena;

-resgate e preservacao da lingua, cultura, usos, costumes, tradicdes e
processos proprios de ensino-aprendizagem dos diferentes povos
indigenas em Roraima;

-compromisso com o ensino bilingle e intercultural,

-aprimoramento da escola para que ela ofereca uma educacéo
diferenciada,efetivamente indigena e de qualidade,ao mesmo tempo
gue possibilite o dominio dos cédigos nacionais com elemento de
interacdo com a sociedade envolvente;

-luta pela melhoria das condi¢8es de trabalho nas escolas indigenas.

O documento sistematiza as discussdes da época e propde as seguintes

acoes:

a) consulta as comunidades;

b) realizacdo de um curso de formacao de professores,o Magisterio
Indigena;

c)Incentivo ao professor para a pesquisa;

d) apoio das escolas na discusséo do regimento;

e) implantacdo das series finais do ensino fundamental e médio;
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f) criacdo efetiva de trés nucleos regionais de educacao
indigena,visando a descentralizacdo administrativa e pedagogica;

g) apoio e estimulo a projetos experimentais de plantio e criacdo de
animais,a fim de tornar as escolas autbnomas e adaptar a
merenda a realidade sociocultural e ambiental indigena;

h) estimulo a uma divulgacdo menos preconceituosa e mais
cientifica sobre os povos indigenas;

i) preparo dos ndo indigenas para atuarem na educacao
indigena.(NEI,1993).

Como se percebe,trata-se de um programa de gestdo bastante rico
em desafios,0s quais foram enfrentados durante os anos que se

seguiram.

Em 1994 ,foi criado o Projeto de Magistério Indigena,concebido para
formar professores indigenas em nivel de segundo grau.Ao mesmo
tempo,a SEECD criou o Projeto Caimbé,destinado a formacéo especifica
na area de educacdo para professores que trabalhavam na rede
publica.Essa ultima modalidade priorizava a formacao profissional de
professores que ja possuiam o EM,e dela participaram alguns
professores indigenas.Embora os professores indigenas tenham recebido
formacdo nas varias versbes do Magisterio,a maioria foi formada no

Magisterio Parcelado Indigena.

A formacgéo dos professores em nivel de terceiro grau também tem
sido uma preocupacdo justificada dos povos indigenas:Ha poucos
professores indigenas formados em nivel superior e, também poucos em
processo de formacgéo.Atualmente podemos ver estudantes nos cursos
nos cursos regulares da Universidade Federal de Roraima(UFRR)e no
curso de Magisterio Superior do Instituto Superior de Educacao do

Governo do Estado.
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A resposta a essa demanda resultou na criagcdo do Nucleo Insikiram
de Formacdo Superior Indigena.As discussdes para construcdo desse
nucleo e criagéo do curso de Licenciatura Intercultural, por ele mantido na
UFRR,comecaram em 2000 e estenderam-se até julho de 2003,quando a

primeira turma passou a assistir e participar das aulas.

No que se refere ao NEl,apesar dos desafios,um balango das acdes
implementadas entre 1993 e 2005,demonstra resultados positivos,pelas

seguintes razoes:

a) o processo de consulta &s comunidades ndo pode mais ser
transgredido,estando consolidado como pratica institucional;

b) o processo de formacéo dos professores indigenas foi ampliado
com o0 acesso ao Magistério Indigena e a formacdo em nivel
superior-garantida pelo convenio de 2003 que criou o citado
curso de Licenciatura Intercultural na UFRR.

c) As comunidades,liderancas,e professores indigenas mantém
centros regionais, em todos municipios aprovados pela SECD e

pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Nas ultimas décadas,as acdes voltadas para as escolas indigenas
vem sendo coordenadas pelos centros regionais,implantados em varios
municipios,essa implantacdo tem resultados positivos para a educacao
escolar indigena.lniciando com as criangcas menores que estudam nas
escolas municipais mas com professores indigenas,e jovens e
adolescentes nas escolas estaduais indigenas com professores na sua
maioria indigenas.

Nos ultimos anos,houve uma ampliacdo consideravel do sistema
escolar indigena,tanto no que diz respeito ao EF e EM, como a forca da
massiva incorporagdo de jovens e adultos ao sistema educacional

nacional. I1sso ocorreu por meio da ampliacdo do sistema formal de
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educacao e através de programas especiais, como: alfabetizacdo e de

ensino para jovens e adultos.

O centro de formacado e cultura raposa serra do sol e produto das
relacdes entre igreja catblica e povos indigenas de Roraima , em especial
0s povos Macuxi e Wapichana; parceria que segundo as liderancas do
Conselho Indigena de Roraima ( CIR), tem sido relevante na defesa dos
povos nativos.

Nesse cenario, a acdo dos missionarios catoélicos mostrou-se de
grande importancia, pois desde que os Beneditinhos assumiram a
prelazia do rio Branco(em 1909)até sua retirada em 1947,suas acles
deixaram uma marca forte na acdo pedagdgica da missao Surumu. Seus
sucessores, da ordem do Instituto Missionario Consolata, continuaram
sua obra na segunda metade do século XX e consolidaram o internato
da missdo Surumu que,mais tarde,ganhou status de centro de formacao
de liderancas indigenas. Melo (2000), enfatiza a importancia dessa
escola na construcao de propostas e de praticas politicas educacionais

gue fortaleceram as bases do movimento indigena em Roraima.

Foi a parti dai que, aos poucos, os professores nao-indios
comecaram a ser substituidos por professores indigenas que estudaram
na missao de Surumu.Desses professores, a primeira turma foi habilitada
em 1972, para atuar até a quarta série do que é atualmente chamado de
Ensino Fundamental

Em 1967,a prelazia de Roraima iniciou um trabalho de abertura de
escolas nas malocas e também a formacdo de professores indigenas
para trabalharem nessas escolas.Houve,assim uma transformagcao do
orfanato em escola-internato para formacéo de
professores(MELO,2000).Ainda nesse ano,as malocas Barata, Contéo e
Raposa, com Ensino Fundamental completo,passaram a formar pessoas

gue também viriam trabalhar como professores indigenas.
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A parti de 1968, a Missao de Surumu serviu de ponto de referéncia
para as primeiras reunides gerais de Tuxauas e liderancas do Territorio
Federal de Roraima.Segumdo Melo(2000,p.5), em 1978,0s lideres
indigenas,tuxauas e diocese de Roraima discutiam a validade da escola
internato de Surumu para os povos indigenas e uma metodologia
adequada as necessidades das comunidades. A escola-internato ganhou
0 nome de Padre José de Anchieta, e tinha claro objetivo de indenizar a
educacdo oferecida na Escola-Internato de Surumu como um recurso
pedagdgico a ser difundido nas escolas das malocas.

Em 1979,a escola-internato passou a ser denominada Centro de
Formacdo de Lideres indigenas, oferecendo cursos de formacgdo para
indigenas acima de 14 anos.Os alunos eram indicados pelas regifes
tendo como critério de selecdo a dedicacdo aos trabalhos
comunitarios.Com isso buscava-se formar jovens liderancas de
trabalho,no evangelho e na politica indigena(MELO,2000,p.5)

Iniciou-se, em 1981, um amplo debate para discutir a
reformulacdo do ensino na Escola Padre José de Anchieta,sediada nas
dependéncias da Missdo Surumu. Visava-se a revisdo do curriculo,do
ensino e do uso das linguas indigenas dentro da escola.Segundo Melo, a
SECD néo considerou essa reformulacéo.

Em 1982, o governo do Territério de Roraima construiu uma escola
na Vila Surumu e transferiu o ensino do internato para la,ficando sua
administacdo aos cuidados da SECD. Essa escola recebeu o mesmo
nome,Padre José de Anchieta,os valores indigenas foram erradicados,
uma vez que a escola passou a seguir as regras curriculares da
educacao do estado.

Em 1985,as liderancas indigenas questionaram o sistema escolar e
exigiram que o internato fosse restaurado como um espaco de formacao
profissional que oferecesse cursos Uteis as comunidades indigenas
(marcenaria,corte e costura, enfermagem e artesanato) ,(MELO,2000).

Comecgaram,entdo,0s cursos para o0s alunos e liderancas
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indigenas,sendo oferecidos,ainda cursos de corte e costura e tradicao
indigena.

Entre 1989 e 1991 ,foram oferecidos diversos cursos como: corte e
costura(2 meses),curso de lideres(5 dias),curso de seleiros(3
meses),cursos de tradicoes indigenas e cursos de
cantineiro,vaqueiros,capatazes,tradicoes e catequese para 0 povo
Wapixana,de tradi¢cbes indigenas e catequese para o povo Makuxi,de
marcenaria,de enfermagem,de veterinario,curso para professores
indigenas e para mecanico(MELO,2000).

Em 1997,teve inicio,na missdo de Surumu,0 projeto Experimental de
Segundo Grau Indigena,profissionalizante em  Agropecuaria e
Enfermagem,contando com o] apoio das entidades
CIR,Diocese,UFRR,Funai e OPIR.

Atualmente, o centro atende preferencialmente as quatro regides
indigenas dentro da terra indigena Raposa Serra do Sol,embora existam
alunos de outras regides,inclusive vinculados a comunidades de outras
organizacées,como APIRR e Associacdo dos Taurepang,Wapichana e
Makuxi(TWM).

Na atualidade,sdo 32(confirmar) escolas com Ensino Medio em
comunidades indigenas,sendo o Centro de Formacdo Cultura Raposa
Serra do Sol é o Unico com formacgdo técnico-profissional na area de
agropecuaria e gestdo ambiental.

Esse centro resume a discussdo das liderancas,em assembléias e
reunides,sobre a Missdo de Surumu,na qual fundou-se uma das bases
politicas e educativas do movimento indigena em um espaco fisico e de

discusséo.Nesse espaco,o trabalho das liderancas e da organizacao.

enfatiza: MELO,(2000,pg.1X)

O aspecto politico-educativo do Conselho Indigena de Roraima
(CIR) e da Organizacao dos Professores Indigenas de
Roraima(OPIR),enquanto entidades promotoras de propostas

e préticas pedagogicaas de formacdo profissional e
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politica,aliadas aos projetos de outosustentabilidade,sendo
estes compreendidos como possibilidade de garantia da terra
e de identidade,bem como de participagdo nas novas

diretrizes econdmicas do pais e do mundo.

Essa autora defende que o préprio movimento indigena e 0s processos
de construcéo
Das organizacfes tiveram grande destaque educacional,constituindo

uma verdadeira escola de vida e de luta em defesa de seus direitos.

Em retaliacdo a homologacdo da Terra Indigena Raposa Serra do
Sol,no dia 17 de setembro de 2005,houve uma invasdo a missédo de
Surumu.Dessa vez,0 prédio da missdo,0 hospital,a igreja e as
dependéncias dos estudantes internos foram incendiados,e estudantes e
professores agredidos.

,conforme nota do CIR,(2005,pg)

Faltando quatro dias para comecar a festa da homologacao da
terra indigena Raposa Serra do Sol,cerca de 150 homens
encapuzados e armados com revolveres,espingarda,facdes e
pedacos de pau,nvadiram e tocaram fogo,nesta
madrugada,no Centro de Formacgéo e cultura Raposa Serra
do Sol,antiga Missdo Surumu, a cerca de 230 quildbmetros de

Boa Vista.

Quanto ao centro de formacdo, em 1° de dezembro de 2004,foi
formalmente apresentada uma proposta de regularizagdo da escola,a
qual foi aprovado em sessao plena,por meio do parecer n° 11/05 do CEE.
Publicada em 19 de abril de 2005,a portaria autoriza o funcionamento dos
cursos de Ensino Médio e técnico de nivel Médio em Agropecuaria e

Manejo Ambiental. A aprovacao final se deu em 26 de abril de 2005, por
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meio da resolucdo CEE n°002/05,publicada no Diario Oficial do Estado
em 23 de junho de 2005.

3.6 a situacgéo atual

Atualmente, uma educacdo escolar diferenciada e de
qualidade, intercultural e bilingle, parte dos projetos de vida de
comunidades indigenas .A escola existe em inUmeras
comunidades indigenas como instituicdo integrada ao
cotidiano,0 cotidiano da maior parte dos povos indigenas
desenrola-se num contexto de tensdo entre conhecimentos
indigenas e ocidentais,entre politicas publicas e politicas de
aldeia,entre tendéncias politicas internacionais e a definicdo de
estratégias e de opcdes especificas de vida e de futuro para
populacdes indigenas.

A uma busca pela construcdo de escolas indigenas capazes
de articular esse duplo olhar em que a escola reflete e auxilia na
construcdo do projeto histérico do grupo;na criagdo de novas
associacfes de professores indios;no amadurecimento da
reflexdo desses professores sobre sua pratica e sobre o0s
objetivos da escola desejada;nos documentos de seus
encontros;na avaliacdo critica dos projetos em curso; na
producdo e publicacdo de materiais didaticos especificos;e no
reconhecimento legal e institucional dos direitos indigenas a uma

educacéo especifica e diferenciada de qualidade.

3.6.1.Matriz Curricular diferenciada,Ensino Médio.

A matriz curricular para o curso de Ensino Médio

regular diferenciado- Indigena,tem como base a mesma do



sistema aprovado pelo CEE/RR,através do parecer n°
17;02,que unifica para todo o estado as matrizes
curriculares para a educagdo basica,A matriz curricular
,conforme o parecer acima citado,orienta as éareas de
conhecimento a parti das disciplinas/blocos,partindo da
base nacional comum em 75%,finalizando nos 25% a parte
diversificada.

Quanto & matriz curricular indigena projeto do ensino
meédio regular diferenciado indigena,reza o seguinte:NEI
(2004,p.26)

O projeto abrange todas as areas do
conhecimento, ndo fazendo diferenca,entre a base
nacional e a diversificadas,trabalhando numa
perspectiva de construcdo de uma matriz,que atenda
as necessidades de ensino e aprendizagem dos povos
indigenas,desta forma tanto a base nacional comum

como a parte diversificadas,sao pilares de uma matriz.

Alguns aspectos do ensino médio regular diferenciado podem
ser evidenciados,

Maxim Repeto(2006,p.41)

Consideracdo da area de conhecimento das
linguagens e cdédigos das ciencias humanas como
um aspecto central na formagdo do estudante
indigena no EM.

Uso das linguas indigenas,as quais serdo privilegiadas
nos trés anos de estudo,de acordo com a realidade
de cada povo;

A antropologia ser& prioridade no primeiro ano;

A filosofia ser& prioridade no segundo e terceiro ano;

Arte indigena,trabalhada no horério oposto e em
interface com a Educacdao Ambiental;

Inclusdo de informética no terceiro ano;

93
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Na area das ciéncias da natureza,matematica e suas
tecnologias ‘a tecnologia indigena sera desenvolvida
a exemplo da
interdiciplinaridade/transdisciplinaridade entre a area
citada anteriormente e a area de ciéncias humanas e

suas tecnologias’(NEI,2004,p.8);

Acrescentou -se a disciplina educacdo turistica
ecolégica indigena como um bloco de conhecimentos
que envolve a ‘revitalizagdo de temas transversais
dos conhecimentos proprios da vida indigena,do
cotidiano e da técnica indigena’(NEI,2004,p.28),base

das ciéncias naturais indigenas;

Percebe-se,na matriz curricular,a presenca de quatro
disciplinas com carater diferenciado em relacdo aos
referenciais curriculares nacionais.

como afirma Maxim repeto (2006,p.41)

projetos especiais,com carga horaria de 160
h/a;Antropologia,com carga horéria de 360 h/a;Arte
Indigena,com carga horaria de 120 h/a. Esse
componente diferenciado representa 28.33% do total

da carga horéaria do Ensino Médio.

3.7 .panorama geral das escolas indigenas do ensino médio no

estado de roraima.

Dos quadros 1,2,3,fornecem um panorama gquantitativo dos aspectos
gerais da oferta do Ensino Médio aos Indigenas de Roraima, constam 0s
nameros e dados referentes aos professores, as escolas e aos alunos
indigenas do estado de Roraima.Os dados foram fornecidos pelo setor de
estatistica da SECD.
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3.7.1 total geral de professores que atuam nas escolas estaduais

indigenas de acordo com censo de 2012.

Municipios | Indigena | Parda | N&o Branca | Preta | Amarela | Total de
declarada professores

Alto Alegre | 59 41 8 2 0 0 110

Amajari 100 21 24 1 0 1 147

Boa Vista |70 17 14 4 0 0 105

Bonfim 52 14 11 0 0 0 77

Canta 58 7 15 0 0 0 80

Caracarai | 18 0 0 0 0 0 18

Caroebe 9 1 8 0 0 0 18

Iracema 18 0 0 0 0 0 18

Normandia | 149 16 42 2 0 0 209

Pacaraima | 172 21 32 3 2 0 230

Séo Joédo |6 0 1 0 0 0 7

da Baliza

Uiramuta 211 30 44 3 0 0 288

TOTAL 1.307

GERAL

OBS: as fontes acima citadas foram elaboradas pela pesquisadora

de acordo com o censo escolar 2012,portaria n°.1.478.

Obs: Roraima possui um total de 15 municipios,apenas 3 municipios nao

possuem escolas indigenas : Mucajai,S&o Luis do Anaua,Roraindpolis.




3.7.2 total geral de escolas indigenas por municipio.(censo

2012)
MUNICIPIO TOTAL DE ESCOLAS
INDIGENAS

Alto Alegre 21

Amajari 26

Boa Vista 12

Bonfim 11

Canta 08
Caracarai 03

caroebe 06

Iracema 15
Normandia 45
Pacaraima 37

S&o0 Jodo da Baliza | 01

Uiramuta 63

TOTAL GERAL 248
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OBS: as fontes acima citadas foram elaboradas pela pesquisadora

de acordo com o censo escolar portaria n® 1.478,20/12/2012.
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3.7.3 total geral de alunos estudantes nas escolas estaduais

indigenas por municipio e modalidade de ensino.

Ensino fundamental Ensino Eja Edu. | Total
médio

Municipio Anos Anos Anos esp

iniciais finais inicias

1° ao 4° | 5° ao 9° | 1° ao 3° | Ao médio

ano ano ano
Alto Alegre 646 484 141 115 11 1397
Amajari 563 520 93 94 7 1277
Boa Vista 261 489 180 75 10 1015
Bonfim 364 511 146 7 1 1029
Canta 260 365 116 21 21 783
Caracarai 170 23 0 14 0 207
Caroebe 67 68 20 0 0 155
Iracema 192 36 0 0 0 228
Normandia 852 993 336 78 06 2.265
Pacaraima 684 928 325 106 09 2052
Sado Joao da | 38 24 0 25 0 87
Baliza
Uiramuta 5466 5710 1641 683 75 13575
Total geral 9.563 10.151 2.998 1.218 140 | 24.070

OBS: as fontes acima citadas foram elaboradas pela pesquisadora
de acordo com o censo escolar portaria n® 1.478,20/12/2012.
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CAPITULO IV

TRABALHO E METODOLOGIA

A metodologia utilizada no presente trabalho de pesquisa foi
planejada e executada em dois momentos: investigacao bibliografica
e investigacdo de campo: a investigacdo bibliografica teve como
objetivo fundamentar teoricamente o estudo para uma melhor amostra
dos dados e amparar um estudo mas aprofundado sobre o tema em
questdao e oferecer-me bases para uma melhor compreensao dos
resultados obtidos na investigacdo de campo desenvolvida através de
guestionarios e varios momentos de observacdo nas escolas
pesquisadas visando mostrar a atual didatica do ensino de historia na
visdo de 10 professores e 30 alunos do 1°,2° e 3 ano do Ensino Médio

de escolas estaduais indigenas do municipio de Alto Alegre,RR,BR.

Nesse estudo procurou-se observar bastante o trabalho
docente a fim de tecer informacgfes que ajude no aprofundamento
deste trabalho.Esta metodologia foi adotada a fim de que se pudesse
observar a forma pela qual os professores trabalham os alunos e de

gue forma os alunos recebem este trabalho.

Em outro momento foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica que fundamentou teoricamente este trabalho,
enriguecendo-o e somando a pesquisa de campo,responsavel pela
coleta de dados que nos forneceu subsidios para alcancar os
objetivos,responder as perguntas de pesquisa,verificar e concluir a

pesquisa.

Para desenvolver a pesquisa elegeu-se o0 enfoque
guantitativo, assim optou-se por uma pesquisa sistematica,

empirica,objetivando a classificacdo quantificacdo,destinada ao
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processo estatistico e posterior analise dos dados tendo como
alcance o descritivo.Desse modo,em relacéo as variaveis nao houve
intervencgédo,pois elas ja haviam ocorrido o0 mesmo se dando com
seus efeitos,assim as inferéncias sobre as relagbes entre variaveis
foram realizadas sem intervencdo ou influencia direta,a parti da

coleta de dados no contexto pesquisado.

Foi utilizado o enfoque quantitativo, objetivando o conhecimento

do fenébmeno empirico investigado.

Com relacdo ao alcance da investigacdo e de carater descritivo
porque me preocupo em identificar como se trabalha a didatica do
ensino de historia em escolas indigenas e averiguar a insercdo da
histéria local durante as aulas teérica e na prética .

O método utilizado na presente investigacéo foi experimental, com
intencdo de observar e entender como esta sendo trabalhado a didatica
do ensino de historia nas escolas estaduais indigenas do municipio de
Alto Alegre ,RR,BR e 0s agentes historicos que compunham o ambiente
pesquisado.

O tempo da investigacdo e prospectivo, ressaltando que a
investigacdo de campo foi realizada em um periodo de junho-2011 a
junho de 2013, dando me oportunidade de penetrar no cotidiano escolar e
conhecer um pouco da visdo de professores e alunos do ensino médio
acerca da didatica do ensino de historia aplicada nas escolas indigenas

do municipio de alto alegre RR,BR.

4.1 Populacao e Amostra da Investigacao

O trabalho de investigacao sobre a Didatica do Ensino de Historia

foi aplicada em sala de aula com alunos do 1°,2°,3° ano do Ensino

Médio: uma abordagem sobre a Didatica do Ensino de Historia.
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4.2Populacao

Para concretizar essa pesquisa,escolheu-se como ambiente de
estudo, 01 escolas da rede publica estadual de ensino fundamental e

Ensino médio,localizadas no municipio de Alto Alegre —RR/BR.

A escola Estadual Indigena Hermenegildo Sampaio, esta
localizada na comunidade da Barata, municipio de Alto Alegre, Regido
do Taiano. E a maior da regido, tanto em estrutura fisica como em
namero de alunos matriculados. No que concerne ao quadro de
professores, é uma das escolas mais assistidas, contando com um total
de 21 professores, dentre eles 08 sao graduados, 10 estdo no processo
de formacdo e 03 tém apenas o magistério a espera de oportunidade

para uma graduacao.

A escola funciona nos trés periodos: no matutino com o 1° e 2°
ano do ensino fundamental de nove anos; e com 32 e 42 série, do ensino
fundamental de 8 anos; no vespertino com alunos do Ensino
Fundamental de 8 anos de 52 ao 9° ano e sala multifuncional; no
periodo noturno com apenas o0 ensino médio regular. Atualmente
atendemos 245 alunos da prépria comunidade, da Vila do Taiano e de
outras localidades adjacentes, o que nos da bastante satisfacdo, pois
percebemos que a nossa escola é bastante valorizada e reconhecida
pelos “brancos”. Talvez essa procura aconteca pelas oportunidades que
a escola oferece aos alunos, estimulando e apoiando ndo apenas o
ensino, mas também o lazer, o esporte e a interacdo entre as

comunidades proximas.

O acesso desses alunos até a escola é feito através do transporte
Escolar que tem rotas nos trés periodos. Com isso a escola tem

aumentado o seu numero de aluno a cada ano que se passa.
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4.3Amostra

A pesquisa foi aplicada na escola, Hermenegildo Sampaio na
comunidade indigena da Barata , no Municipio de Alto
Alegre.Aplicou-se o Questionario a 10 professores e 30 alunos do
Ensino Médio matriculados nas turmas de 1°,2° e 3° ano do
Ensino Médio, 40 pessoas participaram da pesquisa e

responderam ao questionario.

4.4Procedimentos e Instrumentos da investigacao

Os procedimentos e instrumentos para a coleta de dados
referentes ao trabalho de investigacdo dentro do enfoque
qualiguantitativo,que foram adotados no processo de estudo “A
Didética do Ensino de Histdria nas escolas indigenas aplicada em
sala de aula com alunos do Ensino Médio durante o periodo de

2012/2013 foram os seguintes:

e Questionarios de perguntas fechadas com alternativas
hierarquizadas, conforme o Escalamento de Likert
(SAMPIERI,2010,p.245) aplicado aos alunos e
professores;

e Observacfes durante as aulas na unidade de ensino

pesquisada.

Para determinar a confiabilidade e validade dos instrumentos de
medicado utilizamos no processo de investigagdo cientifica no
enfoque quantitativo,se utilizou como medida a alternancia de grupo
de alunos/as,depois de certo periodo de tempo.Quanto aos
instrumentos correspondentes ao enfoque qualitativo foi-se
analisando as perguntas abertas,para se medir o grau de

profundidade das mesmas como produto de reflexao.
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4.5Analise e Interpretacdo dos Dados

O processo de analise e interpretacdo dos dados coletados no
presente trabalho de investigacdo sobre a Didatica do Ensino de
histéria no contexto das escolas indigenas foi aplicada em sala de
aula com alunos do 1°,2° e 3° ano do Ensino Médio,constara de
alguns passos tais como: a elaboragdo e reunido dos
dados;ajustes de modelos estatisticos e a tomada de desi¢cbes
estatisticas.Por outro lado,os dados estudados a parti do enfoque
qualitativo foram a codificagdo em primeiro e segundo plano,para
depois fazer a interpretacdo desses dados,assim como propde
Sampieri(2010,p.361).
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4.6 Interpretacao dos dados

4.6.1 Sistematizacdo dos questionarios realizados com o0s
professores de alunos do ensino Ensino Médio na escola
Hermenegildo Sampaio, no municipio de Alto Alegre -
RR,Brasil.

Grafico 01 —Distribuicdo percentual dos professores sobre qual
sua formagdo académica?  Superior  completo,superior

incompleto,pds graduado.Obteve-se a seguinte resposta:

17% 17% O SUPERIOR COMPLETO

B SUPERIOR
INCOMPLETO

0O PGS GRADUADO

66%

Grafico n°1- professores- formacdo académica.(fonte da pesquisa 2013)

Dos professores entrevistados 66% nao possuem ensino superior
completo,estando em fase de conclusdo,e 17% possui ensino

superior completo e 17% ja é pos-graduado.
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Grafico 02- distribuicdo percentual sobre o numero aproximado de
alunos por turma? 15 alunos,20 alunos,25 alunos,30 alunos,obteve-se a

seguinte resposta.

O15A20
H20A25

50%
’ O25A30

17%

Gréfico n° 2- professores-nlimero aproximado de alunos por turma.(fonte da pesquisa 2013)

Quanto a questdo do quantitativo de alunos por turma 33% dos
professores afirmam ter entre 15 a 20 alunos por turma, 17 % afirmam
ter entre 20 e 25 alunos por turma e 50 % afirmam que a em torno de 25

a 30 alunos por turma.
Grafico-03- distribuicdo percentual dos professores sobre a

pergunta,vocé tem alunos fora da faixa etaria nas series em que

ensina?sim,nao.

0%

asim
ENAO

100%

Graéfico n° 3-professores- alunos fora da faixa etaria nas turmas.(fonte da pesquisa 2013)

Alunos fora da faixa etaria de idade é uma realidade comum em
praticamente todas as escolas,e na escola indigena também pois 100%
dos professores afirmam ter em suas sala alunos fora da faixa etaria de
idade.
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Grafico —o04- distribuicdo percentual dos professores sobre quais

recursos pedagogicos vocé utiliza para ministrar as aulas?livro

didatico,internet,revistas e jornais.obteve-se a seguinte resposta.

21%

43%

3b7%

Grafico n° 04-professores-recurso pedagogico.(fonte da pesquisa 2013)

OLIVRO DIDATICO
B INTERNET
OREVISTAS,JORNAIS

Todos os professores fazem uso do livro didatico no entanto nem

todos utilizam outros recursos pedagdgicos como internet,revistas e

jornais,apenas 21% dos professores utiliza revistas e jornais,e 36%

utiliza internet como complemento , e 43 % fazem uso do livro didatico.

Grafico — 05- distribuicdo percentual sobre que instrumentos avaliativos

vocé tem utlizado? Grupo e individual,grupo,individual.obteve-se a

seguinte resposta.

0%

100%

O GRUPO E INDIVIDUAL
B GRUPO
OINDIVIDUAL

Grafico n° 05- professores-instrumentos avaliativos.(fonte da pesquisa 2013)

Quanto aos instrumentos avaliativos todos utilizam a metodoligia

de trabalho em grupo e individual,ou seja 100% dos professores

utiizam como forma de avaliar os alunos com atividades

individuais e em grupos.
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Grafico — 06 — distribuicdo percentual sobre o ensino de historia tem
contribuido para inclusdo social? Sim, n&o.obteve-se a seguinte

resposta.

0%

Osim
ENAO

100%

Grafico n° 06-professores — historia e a inclusdo social.(fonte da pesquisa 2013)

O ensino de histdria segundo os professores tem contribuido para
uma melhor inclusdo social do indigena na sociedade,100% dos
professores responderam que sim,pois o indigena tem aprendido dentro e
fora do seu contexto social,sendo melhor preparado social e

cuturalmente.

Grafico -07- distribuicdo percentual sobre: vocé tem trabalhado a

historia local em suas aulas? Sim,ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

0%

Osim
ENAO

100%

Grafico -n°07- professores —o trabalho com a histéria local.(fonte da pesquisa 2013)

7

0 a historia local é bem trabalhada na escola e 100% dos
professores responderam que trabalham e desenvolve pesquisa
com os alunos dentro da comunidade sobre as histérias dos
antepassados,dos seus ancestrais,a vivencia e 0s mitos

indigenas.
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Grafico — 08 — distribuicdo percentual sobre; vocé desenvolve algum
projeto relacionado a cultura indigena local?sim,ndo.obteve-se a

seguinte resposta

gsim
ENAO

Gréfico n° 08- professores- trabalho com projeto relacionado a cultura local.(fonte da pesquisa 2013)

Em relacdo aos projetos relacionados a cultura local 67% dos
professores trabalham,pois essa € uma maneira comum de se trabalhar
na escola indigena,somente 33% responderam n&o,mais apenas porque
no periodo da aplicacdo do questionario eles ndo estavam

desenvolvendo nenhum projeto,mais que ambos trabalham juntos.

Grafico —09-distribuicdo percentual sobre como vocé avalia seus alunos
em relacdo ao interesse por estudar historia?interessados,pouco
interessados,ndo demostram interesse algum.obeteve-se a seguinte

resposta.

0% D INTERESSADOS

B POUCO INTERESSADOS

5 CONAO DEMONSTRA
100% INTERESSE

Grafico n°-09- professores- interesse dos alunos em estudar histéria.(fonte da pesquisa 2013)

100% dos professores responderam gque os alunos demostram interesse
em estudar os conteldos propostos pelo ensino de histdria, pois sempre

atendem de maneira satisfatéria as atividades propostas.
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Grafico — 10- distribuicdo percentual sobre os conteudos do livro
didatico contribui de forma satisfatoria atendendo ao interesse da cultura

indigena? Sim ,nd0.0obteve-se a seguinte resposta.

17%

Osim
ENAO

83%

Grafico n°10- professores -o livro didatico e a cultura indigena.(fonte da pesquisa 2013)

Segundo 83% dos professores o livro didatico ndo atende de
forma satisfatoria o interesse da cultura indigena, pois 0s mesmo vem
descontextualizados da realidade dos alunos, apenas 17% respondeu

sim que o livro didatico atendia a realidade dos alunos.

Grafico-11- distribuicdo percentual sobre a carga horaria de 2 horas
semanais pra disciplina de histéria € suficiente para um bom

aprendizado dos alunos? sim, ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

0%

osim
ENAO

100%

Grafico n° 11-professores- a carga horaria de 2horas e a aula de histéria.(fonte da pesquisa 2013)

Todos os professores,ou seja 100% concordam que 2 horas de
aulas semanais € insuficiente para ministrarem a aula de historia,pois o

tempo é pouco para que seja desenvolvidas todas as atividades
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Grafico-12- distribuicdo percentual sobre a raca dos professores que
atuam na escola indigena? Negra, branca, indigena. obteve-se a

seguinte resposta.

0%

CONEGRA
EBRANCA
CJINDIGENA

100%

Gréfico n° 12- professores- raca dos professores que atuam na escola.(fonte da pesquisa 2013)

Na escola, todos os professores que responderam 0 questionario sdo
indigenas, e moram na comunidade, pois essa € uma das lutas do povo

indigena que aos poucos vem sendo conquistada.



110

4.6.2 Sistematizacdo dos questionarios realizados com alunos do
Ensino Médio na Escola Hermenegildo Sampaio,no Municipio de
Alto Alegre —RR,Brasil.

Gréafico 13 — distribuicdo percentual dos alunos sobre; vocé gosta de

estudar histéria? Sim,ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

7%

Osim
@nAo

93%

Gréafico n°-13- aluno-o aluno gosta de estudar histéria.(fonte da pesquisa 2013)

No questionamento acima sobre o aluno gostar ou ndo de estudar
histéria obteve-se a seguinte resposta apenas 7% dos alunos nao
gostdo de estudar historia enquanto que 93% dos alunos responderam
gue gostao de estudar histéria.

Grafico -14- distribuicdo percentual sobre: os contetdos dos livros
didaticos sdo interessantes para serem estudados dentro da cultura

indigena?sim,ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

13% asim

ENAO
23%

4% CINAO GOSTO DE FAZER
LEITURA

Gréfico n°13- alunos- os contetdos dos livros didaticos e a cultura indigena.(fonte da pesquisa 2013)

Quanto aos livros didaticos 23% dos alunos responderam que 0s
livros didaticos ndo sao interessantes, e 13% responderam que nao
gostam de fazer leitura e 64% responderam que o livro didatico sdo sim
interessantes para estudar na escola indigena apesar de ser
descontextualizado fora da realidade da cultura local a escola sempre
encontra um meio de inserir os conhecimentos locais nas atividades da

escola.
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Grafico — 15- distribuicdo percentual sobre;vocé consegue aprender
com as metodologias utilizadas pelo professor nas explicacbes dos

contetidos? Sim,néo, as vezes. Obteve-se a seguinte resposta.

gsim
ENAO
CJAS VEZES

50% 50%

0%

Grafico n°-15-alunos- Didética utilizadas pelos professores.(fonte da pesquisa 2013)

Sobre a compreensdo dos alunos em relacdo a didatica utilizada
pelo professor obtivemos uma resposta bem dividida,onde 50%
responderam sim  compreende a didatica do professor e 50%

responderam néao.

Grafico- 16- distribuicdo percentual sobre:o ensino de historia tem
contribuido para o exercicio da cidadania? Sim,ndo. Obteve-se a

seguinte resposta.

Osim
ENAO

Grafico n°16- aluno-o ensino de histéria e a cidadania.(fonte da pesquisa 2013)

Ao perguntar aos alunos sobre a contribuicdo do ensino de historia
para o exercicio da cidadania 27% responderam ndo enquanto 73%
responderam que o0 conhecimento adquirido nas aulas de historia
contribui de forma satisfatoria para um melhor exercicio da cidadania

dentro e fora da comunidade.
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Grafico -17- distribuicdo percentual sobre: o professor tem trabalhado a
cultura local durante as aulas? Sim,ndo. Obteve —se a seguinte

resposta.

Osim
@nNAo

80%

Gréfico n°- 17- aluno- o trabalho com a cultura local.(fonte da pesquisa 2013)

A historia local tem sido trabalhada durante as aulas apenas 20% dos
alunos responderam que nado, enquanto 80% responderam que a

historia local é trabalhada com frequéncia pelos professores.
Grafico-18- distribuicdo percentual sobre:vocé participa dos eventos

culturais realizados por sua escola? Sim,ndo.obteve-se a seguinte

resposta.

7%

osim
ENAO

93%

Gréfico n° 18- alunos-participacdo dos alunos nos eventos culturais na escola.(fonte da pesquisa 2013)
Quanto aos eventos culturais realizados dentro da comunidade

escolar apenas 7% responderam que ndo gosta de participar enguanto

gue 93% participam,e afirmam que gostam muito porque aprendem

bastante.
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Gréfico -19-distribuicdo percentual sobre:vocé concorda que inserir 0s
costumes locais durante as aulas de historia seria interessante?

Sim,ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

17%

gsim
ENAO

83%

Gréfico n° 19- alunos-costumes locais durante as aulas de histéria.(fonte da pesquisa 2013)

Os costumes locais sdo bem presentes na cultura indigena quando
perguntado aos alunos se eles acham importante o estudo dos
conhecimentos locais 17% responderam néo. E 83% responderam sim
pois é importante para 0os costumes culturais de um povo ndo venha se
perder com o tempo,assim esse conhecimento vai sendo transmitido

de geracéao a geracao.

Grafico -20-distribuicdo percentual sobre: vocé gosta da forma como é
repassado o ensino de histéria? sim, ndo. Obteve-se a seguinte

resposta.

30%

mES[Y]
B NAO

Grafico n° 20- alunos- os alunos gostam da forma como é repassado o contetdo de historia.(fonte da

pesquisa 2013)
A forma como esta sendo repassado o conteudo de histOria tem

agradado a maioria dos alunos,pois 70% responderam que sim gostam

como o professor tem ensinado,e apenas 30% responderam que nao .
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Grafico — 21-distribuicdo percentual sobre:a carga horaria de 2 horas
semanais € pouca para aprender historia?sim,ndo. Obteve-se a

seguinte resposta.

47% Osim

ENAO

53%

Gréfico n° 21-a carga horaria de 2 horas e a aula de histéria.(fonte da pesquisa 2013)

Em relacd@o a carga horaria da disciplina de histéria que é apenas
de 2 horas de aulas semanais, 47% dos alunos acham que é
suficiente,enquanto 53% concordam que a carga horaria deve ser

maior.

Grafico — 22-distribuicdo percentual sobre:sua escola desenvolve algum
projeto relacionado a cultura local sim,ndo.obeteve-se a seguinte

resposta.

gsim
ENAO

67%

Gréfico-n° 22- alunos-desenvolvimento de projeto relacionado a cultura local.(fonte da pesquisa 2013)

Quanto aos projetos desenvolvidos na escola 33% responderam
gue ndo gostdo de participar,e 67% participam.a escola desenvolve

alguns projetos como horta na escola,teatro,dramatizacéo de historia e
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mitos, lendas,danca,caxiri uma bebida indigena que néo falta em todos
os festejos indigenas.
Grafico - 23- distribuicGo percentual sobre:quais suas
dificuldades em aprender histéria?compreensdo da didatica do
professor,ndo gosta de ler,ndo gosta de estudar o

passado.obeteve-se a seguinte resposta.

O COMPREENGAO DA DIDATICA
DO PROFESSOR
279

33% B NAO GOSTA DE LER
CONAO GOSTA DE ESTUDAR O
PASSADO

239
17% ? OFALTA DO LIVRO DIDATICO

Gréfico n° 23-alunos-dificuldades em compreender histéria.(fonte da pesquisa 2013)

Ao perguntar aos alunos sobre qual dificuldade encontrada para
aprender a disciplina de historia 23% responderam que ndo gosta de
ler,33% afirmam que a falta do livro didatico dificulta o aprendizado e
27% dizem que sente dificuldade em compreender a didatica do
professor.

Gréfico-24-Distribuicdo percentual sobre: estudar histéria é necessario?

Sim,ndo. Obteve-se a seguinte resposta.

23%

gsim
ENAO

177

Grafico n°24- estudar historia é necessario.9fonte da pesquisa 2013)

Estudar histéria € necessario 23% acham que nao e 77% acham que
estudar historia é necessario,pois é através da histéria que se sabe

como viviam as pessoas no passado.
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CAPITULO V

RESULTADO DA PESQUISA E CONCLUSOES

CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Através da pesquisa conclui-se que hoje os processos de
aquisicdo de conhecimento e informagfes assumem um papel de
destaque exigindo um profissional critico,criativo,dinamico e reflexivo e
com capacidade de interagir de modo significativo na diversidade
cultural.

Apoés o esforco de tentar refletir sobre a didatica do ensino é
possivel concluir que na educacdo escolar indigena, trabalhar na
perspectiva da diversidade cultural significa uma acdo pedagdgica que
vai além do reconhecimento de que os alunos sentados nas cadeiras de
uma sala de aula , por terem suas -caracteristicas individuais e
pertencentes a um grupo social, mas é preciso efetivar uma pedagogia da
valorizagéo das diferencas. Entendemos que o primeiro passo para isso €
defender uma educacdo questionadora dos conceitos essencialistas e
trata-los como categorias socialmente constituidas no decorrer dos
discursos historicos.

Para tanto,as praticas pedagodgicas, o processo de formacéao
académica e o aperfeicoamento do corpo docente devem ser pensados e
reestruturados afim de exemplificarem alternativas didaticas para que o
docente possa fazer escolhas coerentes diante das mais variadas
situacbes escolares e para atender as necessidades pedagdgicas
especificas.

Uma das solugBes para se alcangar a formacéo de cidadaos mais

bem preparados para atuar de modo significativo nas suas comunidades

e fora delas,seria importante apoiar a formacdo dos professores e
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também disponibilizar materiais para os professores desenvolver
estudos com seus alunos, tais como gravuras, fotografias, textos,
musicas, revistas, videos, e demais publicacbes elaborada pelas
comunidades indigenas.

Para apoiar a formacdo dos professores seria importante a
criacdo de servicos bibliotecarios especificos para o atendimento as
escolas indigenas,que contribuam para a producdo de materiais
bilingues,contento materiais sonoros ,impressos e audiovisuais.

A cultura indigena dentro das comunidades é bem trabalhada e a
busca por um resgate cultural esta muito presente, no entanto deve se
pensar que a escola em si tem a funcéo de preparar o aluno para atuar
em um mercado cada vez mais exigente, e 0 aluno indigena deve ter o
amplo direito de permanecer ou ndo ha comunidade em que vive,este é
um direito constitucional, o direito de ir e vir e a escola deve prepara-
lo,para ser um cidaddo atuante dentro e fora das comunidades
indigenas.Tais didaticas trabalhadas nas escolas indigenas atende este
objetivo de prepara-lo para um mercado fora das comunidades? A
valorizacdo cultural exagerada contribui para uma revolta indigena com
comunidades brancas? A resisténcia em aceitarem professores nao
indios nas comunidades se torna um preconceito com o branco? como
trabalhar o preconceito e ao mesmo tempo pratica-lo? ser4d que a
resisténcia em nédo aceitar professores ndo indios justifica-se? mesmo
com a filosofia pregada pelas comunidades em que se afirma que a
presenca do professor branco descaracteriza suas culturas esta
correta?

Muitos aspectos podem ser abordados ainda sobre o assunto
gue é bastante significativo para solucionar os problemas revelados
atraveés da pesquisa,assim fica o convite para que outros pesquisadores
e profissionais da area possam desenvolver outros trabalhos e

pesquisas precisas e interessantes sobre o assunto abordado.
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ANEXOS



Anexo- A

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

QUESTIONARIO DISCENTE
Escola Estadual Indigena Hermenegildo Sampaio.

data do preenchimento / /

nome;
idade:

1-vocé gosta de estudar histéria?

( )sim ( )néo
por

qué?

2-0s conteudos dos livros didaticos sao interessantes pra serem
estudados dentro da cultura indigena?

( )sim ( )néo ( )ndo gosta de
fazer leitura?

por qué?

3- vocé consegue aprender com as metodologias utilizadas pelo
professor nas explicacées dos conteidos?

()sim ()néo () as vezes

4-0 ensino de histéria tem contribuido para o exercicio da cidadania?

( )sim ( )nao

por qué?

5-o0 professor tem trabalhado a cultura local durante as aulas?
( )sim ( )nao

6-vocé participa dos eventos culturais realizados por sua escola?



( )sim ( )néo

por qué?

7-vocé concorda que inserir 0s costumes locais durante as aulas de
histéria seria interessante?
( )sim ( )néo

por qué?

8-vocé gosta da forma como é repassado o contetdo de histéria?
( )sim ( )nao

por qué?

9-a carga horaria de 2 horas semanais para as aulas de histéria &
pouca? para aprender a disciplina?

( )sim ( )nao

10-sua escola desenvolve algum projeto relacionado a cultura local?

( )sim ( )néo

Citar algum projeto desenvolvido pela
escola:

11-quais sao as suas dificuldades em aprender historia?
( )compreenséo da didatica do professor(?)

( )ndo gostar de ler

( )n&o gosta de estudar o passado

( ) falta do livro didatico

12-estudar histéria € necessario?

( )sim ( )néo

por

qué?




ANEXO B

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Escola Estadual Indigena Hermenegildo Sampaio
guestionério docente
data / /

-Nome:

01-Formacao

(' )superior completo () superior incompleto ( )pds
graduado ( ) outroS? ---------mmmmmmeeeee-

02-Qual o n° médio de alunos/as por turma?

()15 alunos

()20 alunos

()25 alunos

()30 alunos

( )mais de 30 alunos

03-Vocé tem alunos fora da faixa etaria nas séries em que ensina?

( )SIM ( )NAO

05-Para ministrar as aulas vocé costuma utilizar como recurso
pedagogico?

()livro Didatico (' )Internet ( )revistas,jornais

Outros :

06-Que instrumentos avaliativos vocé tem utilizado?
(' )Grupo e individual

( )Grupo

(' )Individual

Outros:




07-0 ensino de histéria tem contribuido p/ a inclusao social?
( )SIM ( )NAO

08-Vocé tem trabalhado a histéria local em suas aulas?

( )SIM ( )NAO

Como:

09-Desenvolve algum projeto social relacionado a cultura indigena
local?
( )SIM ( )NAO

Citar?

10- Em relacdo a disciplina de histéria,como vocé avalia seus alunos
em termo a aprendizagem?

() interessados ( )pouco interessados ( ) nédo
demonstram interesse algum.

11- os conteados do livro didatico contribui de forma satisfatoria
atendendo ao interesse da cultura indigena?

()sim ( ) nao

porque?

12- A carga horéaria de 2 horas semanais pra disciplina de historia é
suficiente para um bom aprendizado dos alunos?

()sim ( )néo

OBSERVACOES




Anexo C










