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RESUMO

A presenca da educagéo ambiental nos processos de ensino e aprendizagem é funda-
mental para formar cidadéos conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente.
Integrar conceitos ambientais nos curriculos escolares nao apenas enriguece o apren-
dizado dos alunos, mas também os capacita a compreender as complexas interacées
entre as acbes humanas e o ecossistema. Dessa forma, este estudo almeja debater o
aporte da educagdo para 0s processos de ensino e aprendizagem, visto que esta néo
se limita a um tema isolado, mas permeia todas as disciplinas, proporcionando uma
visdo interdisciplinar que promove a conexao pratica entre teoria e vida cotidiana. Dessa
forma, os resultados indicaram que 0s processos educacionais se tornam uma ferra-
menta poderosa na constru¢do de uma consciéncia ambiental sélida e na preparacéo
das futuras gerac@es para desafios sustentaveis.
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ABSTRACT

The presence of environmental education in the teaching and learning processes is es-
sential to form citizens who are aware and responsible in relation to the environment.
Integrating environmental concepts into school curricula not only enriches students'
learning but also empowers them to understand the complex interactions between hu-
man actions and the ecosystem. Thus, this study aims to discuss the contribution of
education to the teaching and learning processes, since it is not limited to an isolated
theme, but permeates all disciplines, providing an interdisciplinary view that promotes
the practical connection between theory and everyday life. In this way, the results indi-
cated that educational processes become a powerful tool in building a solid environmen-
tal awareness and preparing future generations for sustainable challenges.
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INTRODUCAO

Hoje em dia, devido aos problemas ambientais que a sociedade enfrenta,
a formag&o ambiental dos cidadaos tornou-se uma necessidade urgente. Con-
tudo, este € longo e complexo, pois inclui conceitos, procedimentos e, principal-

mente, valores e atitudes (AYDIM, 2012). Uma forma de alcancar o acima




exposto e junto com isso o desejado desenvolvimento sustentavel, é através da

implementacdo de uma Educacdo Ambiental (EE) adequada (FITH; WINTER,
2007), que de acordo com o estabelecido na Carta de Belgrado (Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura, 1975), visa formar uma
populacdo mundial consciente do meio ambiente e interessada por ele e pelos
problemas relacionados.

Desde o estabelecimento deste objetivo, diferentes nacbes tém traba-
lhado para incorporar a EA sob uma metodologia formal nos processos de ensino
no ensino primario e secundario (FITH; WINTER, 2007; BLUM, 2008; YAVETZ,
GOLDMAN; PE'ER, 2009), alguns apoiado pela criacdo de gabinetes governa-
mentais que coordenem esta acdo (FITH; WINTER, 2007; BLUM, 2008); bem
como, com uma avaliacdo constante da implementacdo de metodologias inova-
doras no curriculo (FITH; WINTER, 2007). Mas, independentemente da forma
como a EA é incorporada no curriculo escolar, existe um consenso de que esta
deve ser apoiada por trés eixos ou dimensdes: conhecimentos, competéncias e
atitudes (LEE; WILLIANS, 2001).

No Brasil, a EA é considerada um Tema Transversal, de modo que se
estabelece na educacao a partir de uma diretriz curricular transversal a todas as
disciplinas, tendo como funcéo a construcao de valores, conhecimentos e rela-
¢bes que favorecam a natureza e seus recursos. Deste modo, é fundamental
que integre todas as areas educacionais, como: identidade, aprendizagem coti-
diana, familia e comunidade, relaces sociais, ambiente fisico para que seja ado-
tado como modo de vida dos alunos.

No entanto, o cumprimento da transversalidade fica ao critério de cada
professor (CABEZAS, 1997), razado pela qual, diante da EA, a qualidade do pro-
fessor € essencial porque ele é o mediador entre o que esta desenhado no cur-
riculo e a aprendizagem (LOPEZ, 2001), bem como, no processo de aquisicdo
de consciéncia ambiental pelos estudantes.

Assim sendo, a tarefa do professor é essencial para a criacao de consci-
éncia e valores ambientais nos seus alunos e, em Ultima analise, na sociedade,
a fim de alcancar o equilibrio desejado entre a relacdo das pessoas com 0 seu
ambiente social e natural (ESA, 2010). O exposto é destacado por Wilke (1995)
gue menciona que € necessario um professor com alto nivel de integridade, que

dos conhecimentos necessarios, o0 desenvolvimento de
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cuidado e a conservacao do nosso meio ambiente, pois um professor que tenha

conhecimentos e atitudes ambientais gerard alunos ambientalmente alfabetiza-
dos (TUNCER et al., 2009).

Recentemente, Quinn, Castera e Clement (2016) mostram a partir de um
grupo de professores qualificados e em formacao que existe uma forte relacéo
entre aqueles que tém uma visdo antropocéntrica com atitudes negativas em
relacdo ao meio ambiente e entre aqueles com uma viséo n&o antropocéntrica e
antropomorfica com atitudes altamente positivas em relacdo a natureza. Deste
modo, é muito provavel que a atitude do professor em relacdo ao meio ambiente
seja inevitavelmente transferida para os seus alunos.

Infelizmente, os dados sugerem que tem havido pouco interesse em in-
corporar a EE na formagao de professores e como consequéncia a maioria dos
professores ndo assume o ensino da EE durante a sua atuacédo profissional. O
exposto é ratificado por Kennelly, Taylor e Maxwell (2008) que sugerem que 0
desenvolvimento de contetdos de EA durante a formacao de professores € um
apoio importante para futuros professores ensinarem meio ambiente em sua es-
cola.

Além do exposto, Mc Pherson e Hernandez (2001) afirmam que é na dis-
ciplina de ciéncias que ha mais possibilidade de desenvolver nos alunos senti-
mentos de respeito pela natureza e consciéncia quanto a necessidade de cui-
dado e protecdo do meio ambiente. Consequentemente, o ensino de lingua por-
tuguesa é ressignificado com os estudos em EA, ja que se pretende que os alu-
nos explorem e investiguem o ambiente natural com uma atitude de respeito e
responsabilidade pelo meio ambiente, que reconhegam os efeitos da atividade
humana sobre ele, que conhecam as diferentes possibilidades que o desenvol-
vimento produtivo sustentavel oferece e que construam uma visao reflexiva e
critica sobre as medidas de protecao que existem atualmente (Ministério da Edu-
cagao, 2012).

De acordo com o0 exposto e de acordo com os objetivos que a EE pretende
alcancar, é necessario destacar que 0s principais eixos da EE, conhecimentos,

atitudes e praticas, ndo podem estar em desunido, pois € o nucleo central da EA,

e se um professor de lingua portuguesa pretende formar cidadaos
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ambientalmente responsaveis, cada um destes eixos deve ser parte integrante
dos seus processos de ensino.

De acordo com o contexto apresentado, € importante realizar um diagnés-
tico da presenca dos principais eixos da EA (conhecimentos, atitudes e praticas)
em professores que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa. Entéo, se den-
tro do curriculo esta claramente estabelecido que a EA deve ser ensinada trans-

versalmente em todas as disciplinas, mas isso fica a critério do professor.
EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO

Atualmente, a EA imp0e exigéncias adicionais aos professores, para 0s
guais a maioria nao foi formada. A isto devemos acrescentar o fato de existir
pouco material pedagégico que apoie o trabalho docente (SQUELLA, 2000).
Destarte, as principais dificuldades na incorporacédo da Educacdo Ambiental es-
tariam relacionadas com a falta de recursos, a falta de clareza sobre como im-
plementar conteldos ambientais no &mbito da reforma educacional, a baixa pri-
oridade politica em questdes de EA no pais e, finalmente, a formacao insuficiente
dos professores sobre o tema.

Contudo, € necessario investigar mais a fundo os fatores que impedem a
correta implementagéo da EA no sistema educacional. Conhecer esses fatores
nos permitiria mostrar onde deve ser colocada a énfase para apoiar o trabalho
docente nas questdes ambientais.

E por isso que surge a necessidade de que os professores sejam forma-
dos de forma integral, pois sua funcao é fazer uso das ferramentas para produzir
uma mudanca profunda de habitos e comportamentos em relagdo ao meio am-
biente e assim realizar a transformacgéo do sistema escolar, para poder instalar
corretamente uma dita reforma educacional.

O melhor método para conseguir uma promocao estavel da EA é integrar
a dimensdo do ambiente na formag&o inicial e continua dos professores, inclu-
indo também na de outras categorias de pessoal docente, em particular aqueles
gue lidam com diversas disciplinas relacionadas como a Lingua Portuguesa, bem
como disciplinas tecnoldgicas de nivel intermediario e superior. Certamente, ndo

se trata de formar especialistas em EE, mas de dotar os educadores, qualquer

gue seja o seu nivel, e em todos os setores da educacdo, das competéncias
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relacionados.

O que se observa é que as faculdades de pedagogia, sobre as quais tam-
bém nédo h& informagdes que indiquem que os futuros professores estejam rece-
bendo formacao de qualidade em termos de conceitos, competéncias e habilida-
des necessérias para serem educadores ambientais profissionais. Um prece-
dente que sugere que os futuros professores néo fardo uma boa EA é o relatado
por Condeza (2013), que mostra a baixa consciéncia ambiental em estudantes

de pedagogia, de diversas especialidades.

Portanto, a chave da EA é o professor. Se os professores nao tiverem o
conhecimento, as habilidades e a vontade de incorpora-lo em seu curriculo, sera
muito dificil formar alunos conscienciosos (WILKE, 1995). Os educadores de to-
das as disciplinas tém uma enorme obrigacao ética e pratica de educar, através
de todos os meios pedagodgicos possiveis na EA. Este ndo é um desafio apenas
para os professores de ciéncias naturais, mas para todos e cada um. Faz parte
da responsabilidade dos educadores reparar o que foi destruido e construir um

mundo melhor para geracfées que nunca conheceremos (WILLIAMSON, 2005).
CARATER INTERDISCIPLINAR DA EDUCAC}AO AMBIENTAL

A educacao ambiental, assim como os meios e ferramentas que séo utili-
zados para fomenta-la, contribuiu de forma significativa na construcéo e interio-
rizacdo do meio ambiente como publico. Para Pereira (2014), a necessidade de
dimensionar social e politicamente a educacdo ambiental se manifestou em di-
versas posicdes estatais (as vezes, decididas; as vezes, totalmente ausentes) e
através de uma transi¢cao, que se inicia desde a década de 1970 com uma Vviséo
ecologista da educacédo. Depois, até 1980, quando o desenvolvimento sustenta-
vel se dinamizou outras configuracdes sobre o meio ambiente, e continuando em
1990, constituiu uma corrente transversal dos processos educativos ambientais.

Se considera-lo como um processo formativo claramente estratégico, o
gue deve ser direcionado a partir do contexto real do ambiente e orientado con-
siderando as diferentes necessidades ambientais globais e de acordo com a evo-

lucdo dos conhecimentos cientificos, oferecendo respostas e propostas
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frente um processo de adaptacao e geracdo de possiveis solu¢des para suas

necessidades.

Logo, Moradillo e Oki (2004), a aquisicdo das competéncias formativas
deve ser abordada a partir de uma metodologia educativa inovadora, que com-
bina de forma equilibrada as necessidades de aquisi¢céo e assimilacdo de conhe-
cimentos com sua aplicacdo adequada a pratica educativa, e que por sua vez
fornece referéncias praticas e experimentadas para a constru¢do do conheci-

mento.

Por outro lado, Cavalari (2006) mencionam que a Educacdo Ambiental na
escola contemporanea se apresenta como um grande desafio no que resulta im-
portante formar os professores como agentes capazes de intervir n0s processos
ambientais que representam as comunidades educativas que integram. E dito
gue esses processos dependem de um desenvolvimento de apropriacao, sensi-
bilizacdo e contextualizagcéo das pessoas formadoras; ndo se pode pensar que
este tema serd abordado por um professor desconhecido do contexto.

Neste sentido, este tema em cada estabelecimento educativo deve ser
direcionado por aqueles que foram formados para tal fim; no entanto, é impor-
tante anotar a necessidade de ndo pensar apenas em uma educac¢ao ambiental
voltada para a comunidade educativa, mas também em transcender a uma pre-
paragdo para a cidade ambiental.

Na atualidade no ambiente escolar, muitas praticas pedagogicas tradicio-
nais mantém a educacao ambiental em um periodo de resisténcia, em que se
pensa que o ambiente forma parte do contetido escolar tanto quanto o habitat de
vegetacao e fauna. E necessario transcender no contexto e avancar até a busca
de uma educacao para o desenvolvimento sustentavel (BERNARDES; PRIETO,
2010).

Ao longo de sua historia, a Organizacado das Na¢des Unidas defendeu os
valores relacionados a dignidade humana, as liberdades fundamentais, aos di-
reitos humanos, a equidade e ao cuidado do meio ambiente. O desenvolvimento

sustentavel levara esses valores a um passo adiante, ampliando-os mais além

da geracéao atual para as geracdes futuras.




A adocéo de uma ou outra perspectiva também se plasma em duas for-

mas também contrapostas para entender a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel como uma tecnologia social cujo fim dltimo é prevenir, minimizar e
controlar os impactos ecoldgicos negativos de a civilizag&o industrial sdo os mes-
mos, assinando as “teses brandas” do desenvolvimento sustentavel; ou como
uma “pedagogia de praxis critica”, cujas multas e estratégias de agao inspiram
projetos -em ocasifes carregadas de conteudos utdpicos- de mudanca global
para uma civilizagdo “socialmente mais justa e ecologicamente sustentavel”.

De acordo com o anterior, a educag¢do ambiental é interdisciplinar, deve
contribuir para analisar realidades sociais e naturais, e procurar ser transversal
a todas as linhas do conhecimento, pode ser necessaria a totalidade das disci-
plinas e os saberes para sua construgao.

Portanto, as estratégias inovadoras na comunidade educativa ndo sao de
grande utilidade, mesmo que ndo sejam acompanhadas de medidas de gestdo
eficazes. Para estabelecer suas estratégias, € necessario ter conhecimento da
comunidade que esta sendo abordada, assim como das percepc¢des e compor-
tamentos, isso pode permitir uma abordagem e definir a forma de abordagem

mais adequada para cada tipo de comunidade.

UNIFICACAO DE CRITERIOS

A tendéncia aleatéria no desenvolvimento de programas de EA levou ao
desenvolvimento e aplicagao de politicas curriculares que visam a “unificagao”.
Tais tendéncias nos desenhos curriculares tiveram que levar em conta trés tipos
de modelos (SUREDA; COLOM, 1989):

a) a interdisciplinaridade como unidade de ensino ou programa de estudo, uma
abordagem parcelada no ensino de EA que foi amplamente aceita no inicio deste

periodo educacional e ainda forma amplamente utilizada.

b) transdisciplinar como método que evoca conhecimentos, estruturas de estudo,

figuras, leis, principios, etc., de outros campos cientificos para serem estudados

num conteudo Uunico, no qual coincide com o método “interdisciplinar”,
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destacando o fato de que a EA néo pode ser ministrado por uma Unica pessoa,

mas por um grupo de “especialistas”.

¢) multidisciplinar como um sistema de integracdo que engloba os dois anterio-
res, incorporando elementos referidos a EA em outras disciplinas, a EA é vista
como um elemento integrante dos conteudos de todas as areas do conhecimento
e a mais aceita atualmente.

Portanto, para que as instituicdes formassem individuos competentes em
matéria de meio ambiente dentro das trés abordagens coexistentes, era neces-
sario que as aulas ndo servissem apenas para aquisicao de conhecimentos, ha-
bilidades cognitivas ou atitudes especificas, mas sim para a “transferéncia” do
gue foi aprendido era necessario (NOVO, 1995).

Assim, a teoria de que a EA deveria ser integrada em todos os aspectos
do ensino escolar teve que ser reforcada, de modo que as abordagens deveriam
permitir que conhecimentos, atitudes e competéncias internalizadas fluissem
para as pessoas envolvidas no processo educacional. Mas isto ndo deve implicar
necessariamente um fluxo unidirecional, é antes uma referéncia a uma troca

constante, a um fluxo e refluxo de conhecimento.

EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR E NAO ESCOLAR

A EA é desenvolvida em ambientes escolares e ndo escolares. O primeiro
caso inclui a educacao desenvolvida na escola, regida por um sistema de hora-
ros e programas, com uma matriz curricular destinada a adquirir competéncias
e habilidades que sirvam para a funcionaliza¢do social, posteriormente avaliadas
e nas quais serdo concedidas certificacoes.

Aqui, os niveis do sistema educativo sdo vistos como uma dimenséao que
cumpre a funcdo de promover valores e comportamentos orientados para o de-
senvolvimento de uma relagéo positiva com a natureza, possivelmente com trés

dificuldades essenciais, a formacéo de professores, a falta de continuidade e

permanéncia de o ndo transversalismo em alguns niveis, como no terceiro ciclo
do ensino basico (MAYORA, 2002).




Porém, quando se analisam os niveis de ensino técnico e superior, ob-

serva-se que a introducdo da EA se faz como uma disciplina caracterizada por
possuir programas com conteudo tedrico baseado na ecologia, ignorando talvez
o0s aspectos sociais (GONZALEZ, 1996). Este ultimo aspecto, que vem perdendo
forca nos ultimos anos, € um dos indicadores que produz nos alunos uma certa
rejeicdo a EA, pois através desta abordagem néo se busca o desenvolvimento
de competéncias para a compreensao da interacdo sujeito-ambiente, mas sim
de objetivos. repetir contetdo tedrico (BOADA et al., 2001).

Por outro lado, o ambiente ndo escolar visa a transferéncia de informagéo
com o propésito de desenvolver a consciéncia na populacéao de qualquer idade,
e é realizado em espacos abertos e areas naturais, sendo um processo estrutu-
rado e sistematico embora ndo padronizado com atividades praticas e volunta-
rias. Nele ndo existe uma metodologia especifica, mas sim metodologias com
sentido dindmico que abordam a experimentacao e a observacao com participa-
¢éo coletiva (AGUERO, 1994).

Esta modalidade constitui uma “sala de aula aberta” onde os autores tra-
balham diretamente com o ambiente que os rodeia, em contato real com um
problema ambiental para analisa-lo e propor possiveis solugdes alternativas
(CRUCES, 1994).

A EA nédo escolar é considerada uma ferramenta reformadora, benefici-
ando grande parte da populacéo devido ao seu papel participativo que busca
influenciar a tomada de decisGes sobre diversos aspectos ambientais. No en-
tanto, esta longe de ser um modelo de virtudes e, em alguns casos, a sua intro-
ducdo nédo procura resolver problemas sentidos pela comunidade, como € o caso
de alguns projetos de reflorestacdo com arvores ndo autéctones, ou a incluséo
de culturas agricolas sustentaveis. programas sem a devida capacitacao técnica

dos produtores.
CONSIDERACOES FINAIS

Em concluséo, a presenca da educagédo ambiental nos processos de en-
sino e aprendizagem é essencial para forjar uma sociedade mais consciente e
comprometida com a sustentabilidade. Ao integrar conceitos ambientais em to-

dos os aspectos do curriculo, ndo apenas enriguecemos a compreensao dos
N e - ) _—



mas também os capacitamos a agir de maneira responsavel.

A educacdo ambiental ndo é apenas uma disciplina, mas uma abordagem
gue permeia todas as matérias, construindo uma consciéncia interdisciplinar e
promovendo a aplicagéo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Nesse sentido, a educacao ambiental ndo apenas enriquece 0S processos
educacionais, mas também se revela como um catalisador vital na formacéao de
cidadaos capazes de enfrentar os desafios ambientais do presente e do futuro,
contribuindo para a constru¢cdo de um mundo mais equilibrado e sustentavel.
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