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RESUMO

Este artigo busca investigar estratégias, metodologias e abordagens eficazes para o
ensino de matematica nas escolas, reconhecendo a importancia fundamental dessa dis-
ciplina no desenvolvimento cognitivo e académico dos alunos. Assim, a pesquisa
abrange revisdes de literatura recentes para identificar os caminhos mais promissores
para aprimorar o processo de aprendizagem matemética. Logo, os resultados destacam
a necessidade de uma abordagem mais situada, incorporando métodos praticos e ativi-
dades que proporcionem aos alunos uma compreensao concreta dos conceitos mate-
maticos. Além disso, verificou-se a importancia do desenvolvimento de habilidades de
resolucao de problemas é enfatizada, destacando a relevancia de desafios matematicos
contextualizados para engajar os alunos.
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ABSTRACT

This article seeks to investigate effective strategies, methodologies, and approaches to
the teaching of mathematics in schools, recognizing the fundamental importance of this
discipline in the cognitive and academic development of students. Thus, the research
encompasses recent literature reviews to identify the most promising ways to enhance
the mathematical learning process. Therefore, the results highlight the need for a more
situated approach, incorporating practical methods and activities that provide students
with a concrete understanding of mathematical concepts. In addition, it was found that
the importance of developing problem-solving skills is emphasized, highlighting the rel-
evance of contextualized mathematical challenges to engage students.
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INTRODUGCAO

O processo de aprendizagem e ensino da matematica nas instituicdes es-
colares, especialmente no ensino basico - nos seus trés ciclos - e no ensino

secundario, tornou-se, nos ultimos anos, uma tarefa amplamente complexa e
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fundamental em todos os sistemas educativos. Provavelmente ndo existe ne-

nhuma sociedade cuja estrutura educacional careca de curriculos relacionados
com a educacao matematica (BISHOP, 1988).

Os professores de matematica e de outras areas do conhecimento cienti-
fico deparam-se frequentemente com exigéncias didaticas mutéveis e inovado-
ras, o que exige maior atencao por parte das pessoas que se dedicam a investi-
gacao no dominio da didatica da matematica e, sobretudo, ao desenvolvimento
da aprendizagem.

Se é verdade que a maioria dos trabalhos escritos sobre educacéo mate-
matica refere-se ao ensino, deixando pouco espaco para reflexdo sobre a apren-
dizagem, também é verdade que muitas das ideias didaticas desenvolvidas e
validadas na educagcdo matematica tém sido pouco colocadas em pratica nos
ultimos anos. Poderiamos citar, por exemplo, a resolucdo de problemas (ONU-
CHIC, 2019), o ensino baseado em projetos (OLIVEIRA; ROMAO, 2018), nas
estacdes (GRASEL; PRESTES; KRAUSE, 2021), jogos na educacdo matema-
tica (MOURA, 1994), experimentacdo em matemética, demonstracdo (RODE-
LLA; SALVADOR, 2018), aplicacdes e seu processo de modelagem (JACOBINI;
WODEWOTZKI, 2006), etc. Os fundamentos tedricos de cada uma dessas con-
cepcodes de ensino e, obviamente, de aprendizagem sao muito amplos, e sao
nutridos substancialmente por diferentes disciplinas relacionadas a pedagogia,
a didatica e as areas relacionadas a propria matemaética.

Os ligados ao ensino da matematica consideram que os alunos devem
adquirir diversas formas de conhecimento mateméatico em e para diferentes situ-
acOes, tanto para sua posterior aplicacdo como para fortalecer estratégias dida-
ticas no processo de aprendizagem e ensino. Isto exige obviamente um aprofun-
damento nos métodos de aprendizagem correspondentes e, muito particular-
mente, nas técnicas adequadas ao desenvolvimento do ensino. Esses métodos
e técnicas podem ser categorizados em grandes grupos, o que sera um dos ob-
jetivos deste trabalho.

Diante disso, este estudo objetiva investigar estratégias, metodologias e
abordagens eficazes para o ensino de matematica nas escolas, reconhecendo a
importancia fundamental dessa disciplina no desenvolvimento cognitivo e aca-
démico dos alunos. Para tanto, aborda temas como Ensino da Matematica; A
Complexidade do Ensino da Matematica; O Significado de Ensinar Matematica;




Interacbes Sociomateméticas; Link com outros Conhecimentos Matematicos; In-
troducéo Didatica; Aprofundando oConhecimento Matematico e Educacédo Ma-

tematica em Constante Transformacao.
ENSINO DA MATEMATICA

O ensino da matemaética é realizado de diferentes formas e com o auxilio
de diversos meios, cada um com suas respectivas funcdes; uma delas, a mais
utilizada e imediata, é a linguagem natural (ABREU, 2014). Atualmente, o com-
putador e seus respectivos programas tornaram-se o meio artificial mais difun-
dido para o tratamento de diversos temas matematicos que vao desde jogos e
atividades para o ensino fundamental de matemética até teorias e conceitos ma-
tematicos de alta complexidade, especialmente no campo das aplicacdes. Esses
meios ajudam os professores a terem um bom desempenho no desenvolvimento
do processo de aprendizagem e ensino.

O ensino pode ser caracterizado como um processo ativo, que exige nao
apenas o dominio da disciplina, no nosso caso 0s conhecimentos matematicos
basicos a serem trabalhados com os alunos e agueles que fundamentam ou ex-
plicam conceitos mais finos e rigorosos necessarios a compreensdo do mundo
da matematica. matematica, mas do dominio adequado de um conjunto de com-
peténcias e habilidades necesséarias ao bom desempenho do nosso trabalho
como professores de matematica.

Neste sentido tentaremos apresentar, com a ajuda de varios autores - al-
guns dedicados a reflexdo sobre a didatica da matemética e outros a trabalhar
aspectos gerais relacionados com a metodologia do ensino e da pedagogia -,
alguns aspectos do ensino da matematica, sem esquecer a importancia da

aprendizagem.
A COMPLEXIDADE DO ENSINO DA MATEMATICA

H& muitos anos se considera que a matematica ensinada nas escolas
deve fazer parte da formacéo integral do ser humano, que deve estar permanen-
temente presente desde a mais tenra idade, independentemente do nivel de es-
colaridade e das atividades durante sua existéncia. Todas as pessoas, e aqui
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parece haver um acordo tacito em grande parte da populacdo de diferentes cul-
turas (BISHOP, 1988), podem e devem apropriar-se do conhecimento matema-
tico, bem como pensar matematicamente com mais frequéncia, especialmente
em situagdes de vida.

Essa habilidade pode ser aprendida, ndo apenas no contato com a mate-
matica escolar, mas especialmente em relacdo a experiéncias matematicas in-
teressantes e significativas, o que sO sera possivel se as atividades de aprendi-
zagem forem desenvolvidas de acordo com as necessidades, interesses, habili-
dades e motivacOes de cada unidade de ensino. Deve ser elaborado de forma
gue leve em consideracao, além dos conhecimentos matematicos especiais pro-
postos de acordo com a idade e a formacdo matematica, a importancia e a utili-
dade desses conhecimentos matematicos.

Da mesma forma, a complexidade do Ensino da Matemética exige neces-
sariamente uma formacédo didatica e metodoldgica. de professores de acordo
com as propostas pedagogicas desenvolvidas nos ultimos anos (ARNOLD;
PATZOLD, 2002). Neste sentido, o ensino da matematica deve ter em conta,

entre muitos outros, os trés grandes aspectos seguintes.
O SIGNIFICADO DE ENSINAR MATEMATICA

A escola normalmente atribui aos alunos a responsabilidade pela sua
aprendizagem e pela aplicacdo de determinada disciplina. Atualmente sabemos
gue a aprendizagem ndo é uma questao exclusiva de quem aprende, mas tam-
bém de quem tem a tarefa de ensinar, na maioria dos casos os professores. Foi
atribuido aos alunos o papel e a responsabilidade de aprender, o que os predis-
pds a dar, no passado recente, muito pouca importancia a aprendizagem em
comparacao com as ideias gerais sobre o0 ensino amplamente discutidas na lite-
ratura relacionada com a educacéo, a pedagogia e a didatica.

Consideramos que os alunos s6 podem aprender de forma independente
se entrarem em contato direto e ativo com o objeto que desejam aprender, no
NOSSO caso com 0O objeto intra e extramatematico, desta forma poderiam assumir
alguma responsabilidade pela sua aprendizagem, uma vez que n&o. E um fato

alheio aos métodos de ensino. Consideramos, neste sentido, que ainda precisa-

mos nos aprofundar em alguns aspectos fundamentais relacionados ao ensino
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da matematica, que influenciardo consideravelmente o processo de aprendiza-

gem. Ambos o0s aspectos da educacdo matematica estdo mutuamente relacio-
nados. Da mesma forma, estdo intimamente ligados ao conceito de avaliacdo
escolar, que discutiremos com mais detalhes em outra ocasiao, pois percebemos
a necessidade de fazer algumas reflexdes e esclarecimentos tedricos e préaticos
em relacdo as caracteristicas e tendéncias atuais da educacdo matematica.

Desenvolve-se uma relacao dialética entre quem aprende e quem ensina
(FREIRE, 1973) que permite revelar uma bidirecionalidade durante a aprendiza-
gem e o ensino, permitindo assim que o processo seja mutuo e partilhado. Ha,
consequentemente, um acordo implicito entre os membros que participam da
pratica concreta de aprender e ensinar. Alguns atualmente chamam este acordo
de “contrato didatico”.

O acordo pedagégico e didatico foi levantado por grandes filésofos e pe-
dagogos como Rousseau (1968), Pestalozzi (1803), Rodriguez (1975), Dewey
(1998) e Freire (1973). O contrato didatico normalmente ndo é tdo tacito como
muitos acreditam, onde é garantida a responsabilidade pela aprendizagem por
parte dos alunos. Pelo contrario, uma cultura explicita de contrato didatico mani-
festada através da avaliacdo da aprendizagem tem sido imposta em pratica-
mente todos os sistemas educativos.

A avaliagéo da aprendizagem fez com que os alunos desenvolvessem du-
rante o processo de ensino, por outro lado, um tipo de responsabilidade artificial,
estranha aos principios e objetivos da educacéo e da educacdo matematica em
particular. Tem havido uma perda consideravel de interesse em aprender mate-
matica de forma independente. Ou seja, a responsabilidade pela aprendizagem
da matematica e, em muitos casos, pela aprendizagem em geral, tende a dimi-
nuir consideravelmente.

Tanto os alunos como os professores influenciam decisivamente o su-
cesso do processo de aprendizagem e ensino da matematica. Ambos séo res-
ponsaveis pelo desenvolvimento e resultados da pratica didatica. Ambos tém de
aceitar as suas vantagens e fraquezas. Ambos tém que respeitar um ao outro
em suas formas de trabalhar, aprender e ensinar.

A responsabilidade pela prépria aprendizagem e pelo ensino gratuito ndo
significa a presenca e aceitacdo de desordem didatica. Pelo contrario, exige

maior atencédo de alunos e professores. O ensino critico e progressivo exige
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maior acdo no processo e melhor significado no conteudo, principalmente no

conteudo matematico. As dificuldades para aprender matematica estdo ampla-
mente relacionadas a pouca acéo que os alunos realizam durante a realizacao
das atividades matematicas. Estamos diante, entdo, de um problema didatico,
que pode ser resolvido através de uma concepcao progressista de pedagogia,
como bem apontou Paulo Freire (1973 e 1996).

Fazer matematica nas instituicoes escolares, mais do que repetir a mate-
mética j& feita e descontextualizada, significa alcangar um contacto proximo en-
tre aqueles que participam no trabalho didatico e na atividade matemética. Esta
relacdo sO é possivel se as situacdes didaticas trabalhadas, dentro ou fora da
matematica, tiverem a ver com atividades significativamente importantes para
meninas e meninos. Isto ndo significa, do ponto de vista metodologico, que 0s
professores tenham de fazer um esforco para apresentar a matematica existente
nos manuais escolares de uma forma ornamentada. A qualidade da matematica
escolar tem a ver, fundamentalmente, com o tipo de situacdes internas ou exter-
nas a matematica.

Esta exigéncia didatica exige uma preparacdo adequada e relevante das
unidades de aprendizagem e ensino, que podera surgir da reflexdo coletiva dos
professores de matematica e de outras areas das respetivas instituicbes escola-
res. Para isso, € essencial a atualizacdo permanente dos professores de mate-
mética e de outras disciplinas nos diferentes niveis do sistema educacional. Para
atingir tais objetivos é também necessaria a participacao ativa dos pais, da soci-
edade como um todo e uma nova atitude face a aprendizagem por parte dos
alunos.

O processo de aprendizagem e ensino nas instituicbes escolares deve
levar em consideracédo as diferencas dos sujeitos que dele participam. O ensino
€ direcionado a um grupo que aprende de forma compartilhada e por meio da
interacéo social. Cada um dos membros desse grupo possui diferencas individu-
ais importantes, produto de suas proprias experiéncias. Tais diferencas sao re-
veladas através de diversas inclinacdes e até habilidades ou habilidades no do-
minio de uma determinada disciplina ou assunto em particular.

Portanto, para abordar adequadamente, durante o desenvolvimento do
processo de aprendizagem e ensino, as diferencas de cada participante e as

forcas que atuam no grupo, os professores necessitam de ampla flexibilidade
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professores de matematica em particular, tém que aceitar definitivamente que as

nossas salas de aula sao frequentadas por alunos muito diferentes entre si, que

também devem ser atendidos com carinho e flexibilidade.

INTERACOES SOCIOMATEMATICAS

Diferentes estudos relacionados as interagfes sociomatematicas em sala
de aula (GUERREIRO, 2008), aplicando a observacdo como método basico de
pesquisa, mostraram que as aulas de matematica, em diferentes paises, podem
ser caracterizadas pela existéncia de sete fases claramente diferenciadas. Em
alguns casos, alguns deles tém maior peso ou relevancia no ensino do que em
outros. Todos estao ligados a visdo que os professores desta disciplina tém so-

bre o ensino da matematica e a pratica concreta em sala de aula.

Normalmente, os professores de mateméatica assumem o controle total da
aula e desenvolvem os novos conteldos matematicos através do método de per-
guntas e respostas (em muitos casos essas respostas ndo surgem diretamente
dos integrantes do curso), sem muita participacdo dos alunos durante esta fase.
fundamental do processo.

Noutros casos, embora muito raros, surgem um ou mais problemas das
chamadas situacdes problematicas, cujas solu¢des sdo encontradas através de
diferentes estratégias didaticas. Uma delas, a mais comum até hoje, é a sugerida
pelos proprios professores, que ddo muito pouco espaco e tempo aos alunos
para refletirem sobre possiveis solucdes.

Durante este processo de procura das respectivas solugdes, seréo incor-
porados novos termos matematicos, estimadas algumas possibilidades explica-
tivas e formuladas regras ou proposi¢cdes que possam resolver de forma defini-
tiva e adequada os respectivos problemas. Trabalharemos entdo um importante
conjunto de conteudos intra ou extramatematicos que deverdao ser dominados,
dependendo dos objetivos de ensino, por todos os alunos do curso.

O objetivo central desta fase €, quase sempre, fazer com que os alunos

aprendam novos conhecimentos ou dominem novos procedimentos matemati-

cos. Infelizmente, na nossa realidade educacional, os alunos mal assimilam
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alguns algoritmos, sem realmente compreenderem os seus significados e muito
menos a sua construcao, que deveria ser uma das responsabilidades da mate-
matica escolar.

Durante esta fase, alguns professores dao aos seus alunos a oportuni-
dade de trabalharem durante um determinado periodo de tempo individualmente,
em grupo ou em pares, e chegarem a algumas solu¢cdes parciais ou definitivas.
Essas ideias podem ser escritas no quadro pelos professores ou pelos préprios
alunos. Eles servem como ponto de partida para o tratamento de novos conteu-
dos matematicos. Em outros casos, pode-se fazer uso intensivo de livros didati-
cos, desde que tenham uma abordagem didéatica progressiva e de acordo com

as ideias didaticas orientadas aos alunos.
INTRODUCAO DIDATICA

Esta fase refere-se, além do ritual inicial de cada hora de aula de mate-
méatica ou outra area, a breve menc¢do ao tema que sera trabalhado durante a
duragao da unidade letiva. Existem diferentes maneiras de iniciar esse processo.
Em alguns casos os contetudos que serdo abordados sao brevemente descritos,
noutros é relembrado o tema trabalhado nas aulas anteriores ou simplesmente
sao colocadas aos alunos algumas questdes preliminares para iniciar a discus-
sao e reflexdo em torno de um determinado problema matematico ou extrama-
tematico.

Noutros casos, os professores de matematica sdo auxiliados com histo-
rias especificas, informacdes recentes da imprensa relacionadas com o tema,
fendmenos naturais ou sociais, situacées conhecidas dos alunos, jogos ou temas
de outras disciplinas. O quotidiano é repleto de fenbmenos que podem servir
para introduzir diversos temas matematicos nos diferentes anos de escolaridade,
desde o primeiro ciclo ao ensino secundario e até na chamada matematica uni-

versitaria.
LINK COM OUTROS CONHECIMENTOS MATEMATICOS

Embora esta fase seja rara nos relatérios de estudos como o PISA, esta

presente, em muitos casos, de forma implicita durante o desenvolvimento das
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outras fases. A matematica por exceléncia constitui um mundo composto por um
namero infinito de particulas intimamente ligadas entre si, que poderiam ser re-
presentadas por uma arvore com infinitos ramos.

Observou-se que os professores tentam, intencionalmente ou automati-
camente, conectar diferentes ideias matematicas, independentemente da sua
complexidade, quando estédo explicando um determinado conceito matematico.
Esta ideia de conectividade do conhecimento matematico esta associada ao con-
ceito de ideias fundamentais na educacdo mateméatica (BRUNER, 1980). No am-
bito do conceito de triangulo, por exemplo, muitas ideias de geometria podem
ser trabalhadas, incluindo o conteudo de geometria e trigonometria de sélidos ou
outros conceitos matematicos maiores.

Perspectivas didaticas baseadas na resolu¢cédo de problemas, projetos e
aplicac6es exigem, com maior énfase, a conectividade de conceitos matemati-
cos. Acontece frequentemente que o tratamento e a resolucdo de um problema
requerem varios conteidos matematicos, muitas vezes de diferentes niveis de
complexidade e campos matematicos (ORTON, 1998). Modelar uma situagao
realista pode exigir conceitos de geometria plana e o desenvolvimento de uma
equacao quadratica.

Para os professores esta atividade é 6bvia; contudo, os alunos tém difi-
culdade em dominar, em pouco tempo e com poucos exemplos, esta propriedade
dos conceitos mateméticos e de estratégias de ensino complexas como resolu-
cao de problemas, projetos e aplicacdes. Os professores de matematica tém que
explicitar, durante o processo de aprendizagem e ensino, esta caracteristica in-
trinseca da matematica.

Por esta raz&o, consideramos pertinente apresentar esta fase de forma
independente, uma vez que os alunos devem saber claramente, como parte dos
objetivos da educacdo matematica, que € necessario e importante conectar di-
ferentes conhecimentos matematicos na resolucao de problemas externos ou

internos a matematica.
APROFUNDANDO O CONHECIMENTO MATEMATICO

ApoOs a fase de consolidagédo ocorre o aprofundamento de cada novo co-

nhecimento adquirido na escola. N&do so6 os alunos com elevada capacidade para
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a matemaética ou outras disciplinas necessitam de aprofundar os conhecimentos
matematicos trabalhados durante cada unidade de ensino. Pelo contrario, os alu-
nos com maiores dificuldades necessitam de se aprofundar em alguns aspectos
bésicos e necessarios, sempre de acordo com as suas preocupacdes e interes-
ses.

Ha alunos que nem sempre gostam de trabalhar todos os conteudos ma-
tematicos abordados nas respetivas aulas de matematica. Porém, como profes-
sores temos a responsabilidade e a tarefa de investigar quais alunos podem ne-
cessitar de maior aprofundamento de algum conteddo matemético. Além disso,
devemos selecionar aqueles topicos matematicos que possam interessar a al-
guns alunos ou a outros, o que facilitaria um estudo mais aprofundado de acordo
com as diferengas individuais de cada um deles (KRIPPNER, 1992).

Em alguns casos nao seria suficiente, por exemplo, que os alunos com-
preendessem, através de algumas estratégias concretas de aprendizagem, que
2/5 é menor que 7/4. Seria necessario ir mais fundo fazendo outro momento de
argumentacdo, como realizar algumas operacdes aritméticas com ambas as fra-
cOes para provar que de fato uma fragdo € menor ou maior que a outra (MORA,
2003). Também pode converter ambas as fracoes em decimais e verificar clara-
mente as diferencas entre elas. Poderia ser ainda mais aprofundado, determi-
nando, por exemplo, a existéncia de outras fragdes entre 2/5 e 7/4. Esta atividade
teria um nivel de exigéncia muito maior, talvez para aqueles alunos com maior

interesse pela matematica.
EDUCACAO MATEMATICA EM CONSTANTE TRANSFORMAC}AO

O conceito relativo ao ensino aberto, que tem mais a ver com outras dis-
ciplinas que ndo a matematica, mas que atualmente desempenha um papel fun-
damental no dominio da aprendizagem e do ensino da matematica. A pulséo de
“‘pensamento funcional” e a “conectividade de pensamento” sao, pelo contrario,
conceitos que provém mais da matematica e que ultimamente tendem a ser in-
corporados noutras areas cientificas.

A escola como instituicao e o ensino como parte da agéo concreta da edu-

cacao tém a particularidade de se apegarem as tradicbes. As mudancas ocorrem

de forma muito lenta e a pratica educativa aceita poucas transformacoes, apesar
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da diversidade de estudos e trabalhos que constantemente, e em muitos casos

repetidamente, propéem modificacées profundas da filosofia educacional predo-
minante e das concepc¢des didatico-pedagdgicas nas instituicdes de ensino. A
didatica geral e especial também avancou consideravelmente, foram desenvol-
vidas propostas especificas, muitas delas ja colocadas em pratica ou validadas
com grandes grupos de professores e alunos.

E o caso, por exemplo, do ensino aberto e da utilizagcdo de tecnologias de
ponta como computadores e Internet no ensino. Muito se escreveu sobre ambas
as correntes didaticas nos ultimos dez anos. O impulso destas duas grandes
tendéncias teve, no entanto, muito pouca ressonancia nos respectivos sistemas
educativos do nosso continente, apesar das grandes expectativas que se desen-
volveram no quadro das reformas educativas.

Por outro lado, a educagdo matematica estd em constante transformacéo.
Essas mudancas ocorrem pela influéncia do desenvolvimento de ideias e con-
ceitos pedagogicos, do crescimento do conhecimento matematico, das necessi-
dades da populacao e dos interesses e objetivos politicos, pedagdgicos e dida-
ticos. E assim que um curriculo internacional para a educa¢ido matematica até o
décimo segundo ano tende a ser padronizado devido a pressao exercida inter-
nacionalmente.

Na década de oitenta registaram-se progressos extremamente importan-
tes em termos do amplamente conhecido “ensino aberto” nos diferentes niveis
do sistema educativo. Durante a década de noventa, o computador e diversos
softwares surgiram, com muitas expectativas, no campo da educacao matema-
tica, especialmente na algebra e na geometria.

Da mesma forma, na década de 1990, foi realizado um grande nimero de
estudos comparativos internacionais, nao apenas sobre o desempenho em ma-
tematica e linguas, mas também sobre fatores associados ao processo de apren-
dizagem e ensino de matematica, linguas e ciéncias naturais.

Embora a ideia de uma educacéo matematica concebida dentro da visao
de objetivos operacionais ja tenha saido de moda e uma educac¢édo matematica
cujo objetivo fundamental seja a formagéo geral basica se imponha, com maior
forgca, devemos estar atentos porque um dos poucos pontos negativos.

Portanto, as consequéncias dos estudos comparativos internacionais é o

desejo que muitos paises tém de aparecer no topo em termos de desempenho
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do ponto de vista dos objetivos operacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa destacam a necessidade de uma transforma-
cao no paradigma tradicional de ensino, incentivando praticas pedagdgicas mais
dindmicas e alinhadas com as caracteristicas individuais dos alunos. A aborda-
gem que envolve a realizacdo de atividades praticas e a resolucéo de problemas
do cotidiano surge como uma estratégia fundamental para proporcionar uma
compreensao mais profunda e duradoura dos conceitos matematicos. A énfase
na aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos ndo apenas aumenta o inte-
resse dos alunos, mas também os capacita a relacionar a matematica com situ-
acOes do mundo real.

Além disso, a integracdo da tecnologia no ensino de matematica emerge
como um recurso valioso, proporcionando uma plataforma interativa e estimu-
lante. Ferramentas digitais, jogos educacionais e softwares especificos ndo s6
tornam os conceitos mais acessiveis, mas também oferecem oportunidades para
a exploracdo autbnoma e colaborativa. No entanto, a pesquisa destaca a impor-
tancia de uma abordagem equilibrada, reconhecendo que a tecnologia deve ser
usada como um meio complementar, ndo substitutivo, para métodos tradicionais
de ensino.

Logo, a personalizacdo do ensino, considerando a diversidade de estilos
de aprendizagem e habilidades individuais, surge como um elemento crucial para
garantir que cada aluno alcance seu potencial maximo. Assim, estratégias dife-

renciadas e a criacdo de ambientes inclusivos reconhecem a singularidade de

cada estudante, promovendo uma cultura de aprendizado que valoriza a diversi-
dade.
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