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RESUMO

O debate sobre o ensino de linguas estrangeiras foi revitalizado no atual contexto de
avanco da migracao. Além disso, o erro e sua corre¢ao surgem como um grande desafio
no processo de ensino. Neste contexto, o objetivo de um trabalho mais amplo foi analisar
as teorias que cercam as praticas docentes de professores de espanhol e inglés como
linguas estrangeiras em contesto educativo brasileiro. Os dados indicam tendéncias di-
ferentes: para a area do inglés, ha evidéncias de maior rigidez no tratamento didético,
enquanto, no caso do espanhol, ha maior flexibilidade. Concluimos que estas diferencas
estdo relacionadas com representacdes sociolinguisticas do inglés como lingua mais
formal e do espanhol como menos formal.
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ABSTRACT

The debate on foreign language teaching has been revitalized in the current context of ad-
vancing migration. In addition, error and its correction emerge as a major challenge in the
teaching process. In this context, the objective of a broader work was to analyze the theories
surrounding the teaching practices of teachers of Spanish and English as foreign languages
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in Brazilian educational contestation. The data indicate different trends: for the English area,
there is evidence of greater rigidity in the didactic treatment, while in the case of Spanish,
there is greater flexibility. We conclude that these differences are related to sociolinguistic
representations of English as a more formal language and Spanish as a less formal lan-
guage.

Keywords: Language teaching; Teacher training; Foreign languages.

INTRODUCAO

Os processos de ensino e aprendizagem sdo complexos na medida em
que séo atravessados por sujeitos e instituicdes. Na educacgéo formal, as pes-
soas ocupam posicoes subjetivas (ORLANDI, 2017) diversificadas de acordo
com os papéis pré-estabelecidos por contextos sociopoliticos especificos. Simul-
taneamente, a instituicdo escolar, entendida como Aparelho Ideolégico de Es-
tado (AUTHIER-REVUZ, 2011), prevé a transmissao de uma formacao que re-
produza a forca de trabalho necessaria para garantir a producédo do sistema ca-
pitalista.

Atualmente, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°® 9394/96
prevé que na Educacéo Basica as escolas “[...] poderdo organizar-se classes, ou
turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento
na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes
curriculares (Art. 24). Da mesma forma, no artigo 35-A, esta lei determina que os
“[...] curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderado ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, pre-
ferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino” Potencialmente, a lingua estran-
geira (LE) apresenta-se como uma oportunidade de conhecer outra cultura e
promover o respeito as diferencas.

Apesar disso, a LE maioritariamente ensinada € o inglés, entendido como
lingua franca global e lingua das novas tecnologias de informagdo (MONTSER-
RAT; MORTOLA, 2018). Além disso, a partir do discurso docente que circula nos
eventos académicos da area, nota-se que ha uma grande disparidade nos niveis
de proficiéncia linguistica alcancados pelos egressos das escolas. Ao mesmo
tempo, o Brasil ndo dispde de mecanismos nacionais de avaliacdo que mecam

esta discrepancia.
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Neste contexto, os professores de LE assumem préticas pedagdgicas pro-

prias como uma das suas tarefas mais arduas (AMARA, 2018), pois envolve de-
limitar os diferentes tipos de erros, prover estratégias para o baixo rendimento e
lidar com o desinteresse, determinando, ainda, quanta correcdo é necessaria,
em que fases da aprendizagem corrigir cada tipo de erro e como corrigi-lo sem
gerar desmotivacao.

Com efeito, sdo frequentes os estudos que quantificam e classificam os
tipos de erros produzidos pelos estudantes (MARAFIOTI, 2021) e s&o poucos 0s
que o fazem. Tratam dos discursos docentes sobre esse fendmeno (SILVA; FI-
GUEIREDO, 2006). Frente a isso, este estudo de abordagem bibliografica obje-
tiva principalmente analisar as teorias que cercam as praticas docentes de pro-
fessores de espanhol e inglés como linguas estrangeiras em contesto educativo

brasileiro.

LINGUAGEM E SUJEITO

Neste trabalho assume-se que o sujeito se constitui na linguagem (AU-
THIER-REVUZ, 2011). Dessa forma, a linguagem adquirida em casa apoia a
construgao subjetiva do ser humano. Assim sendo, aprender novas linguas mo-
biliza aspectos da estrutura constitutiva do sujeito. Qualquer discurso que per-
turbe esta estrutura primaria tende a enfrentar diferentes graus de resisténcia.
Isso é observado nos espacos educacionais de LE, onde professores e alunos
sdo desafiados ndo apenas cognitivamente, mas também ideologicamente e
subjetivamente (CORACINI, 2007), fato que pode levar ao abandono estudantil
a medida que opera a resisténcia dos sujeitos as mudancas (LEIBSON et al.,
2012).

Por sua vez, o erro em psicanalise esta relacionado a diversos sintomas
que Freud (1901/2017) sistematizou como atos falhos, esquecimento de homes
proprios e esquecimento de palavras em LE. O erro como sintoma nado implica
doenca, mas apenas uma caracteristica comum no quadro da neurose, predo-
minante entre sujeitos socialmente ajustados. Neste trabalho, a concepc¢éo psi-
canalitica do erro desencadeia a reflexdo sobre o seu significado no contexto do
ensino de LE.
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Quando o sujeito fala, produz efeitos de sentido que dao conta de longos

processos discursivos que se atualizam em seu dizer sem que o proprio sujeito
perceba. Tanto o inconsciente quanto as ideologias irrompem no fio discursivo e
geram efeitos de sentido nem sempre intencionais. O que € dito produz sentidos
e da mesma forma o que é silenciado (ORLANDI, 2017).

Além disso, a materialidade linguistica do texto articulada semantica-
mente e sintaticamente produz significados que escapam ao sujeito. Dessa
forma, a partir de Pécheux (1983/2008) entende-se que o discurso € o encontro
entre a estrutura (materialidade linguistica) e o acontecimento (histéria), e 0 mo-
vimento analitico consiste em tensionar a descricdo e a interpretacdo do fené-
meno. A linguagem é opaca e os significados sdo sempre singulares e provisoé-
ros.

O interdiscurso é um conceito-chave que corresponde ao conjunto de tudo
o que foi dito em algum lugar e tempo; uma voz sem nome que fala sempre antes
e de forma independente e que viabiliza a emergéncia de qualquer discurso.
Essa voz da sociedade e do anonimato remete as memérias discursivas que se
atualizam no momento da enunciagdo. Dito isso, 0s procedimentos parafrasticos
— dizer a mesma coisa de forma diferente — garantem a comunicacéo, enquanto
os procedimentos polissémicos geram deslocamentos de sentidos.

Por sua vez, o intradiscurso corresponde a materialidade linguistica que
se reflete no texto, cujas marcas lexicais e sintaticas geram significados diversos
dependendo das mudltiplas possibilidades de articulagdo entre sujeitos e situa-
¢bes de comunicacdo. O intradiscurso corresponde ao “[...] funcionamento do
discurso em relagéo a si mesmo” (PECHEUX, 2016, p. 147).

Ora, o0 que é dito no nivel intradiscursivo € um recorte da dispersao inter-
discursiva e é capaz de produzir sentidos interpretaveis porque esta vinculado a
determinados campos semanticos e de conhecimento; isto €, as regides de in-
terdiscurso denominadas formagdes discursivas (FOUCAULT, 2018, p. 55), que
regulam o que pode e deve ser dito em um determinado hic et nunc2. Os limites
das diferentes formacdes discursivas sao percebidos por meio de superposicdes
e deslocamentos. Em suma, nada pode ser completamente novo, pois néo teria

sentido.

2 Hic et nunc é uma express3o latina que significa literalmente "aqui e agora". Ela faz parte do Existencia-
lismo, uma doutrina da filosofia que tem énfase na liberdade das pessoas.
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O TRATAMENTO DO ERRO ORAL NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEI-
RAS

A caracterizacao feita por Richards e Rodgers (1998) dos métodos de en-
sino de LE é operacional como um modelo analitico que facilita a comparacéo.
Os autores relacionam teorias linguisticas, psicologicas e educacionais para des-
crever, analisar e comparar métodos desenvolvidos na Europa e nos Estados
Unidos que, por sua vez, tém impacto em outros paises, como os do Cone Sul.
Ali se expressam formacdes discursivas em torno dos erros dos educandos que
podem ser atualizadas nos discursos regionais.

Na Europa, as linguas modernas foram incluidas no curriculo escolar du-
rante o século XVIII com procedimentos semelhantes ao ensino do latim; isto €,
com livros didaticos que continham regras gramaticais abstratas, listas de voca-
bulario e frases para traduzir. Assim, especificamente a competéncia oral ndo
estava entre os objetivos de ensino. Este Método de Gramatica-Tradugao domi-
nou o ensino de LE de 1840 a 1940 (RICHARDS; RODGERS, 1998, p. 12).

No final do século XIX, a intensificacdo da migracao laboral levou a maio-
res necessidades de comunicagdo. Consequentemente, aumentou a procura por
falar linguas estrangeiras. As pesquisas baseadas na observacao do uso da lin-
guagem pelas criancas ganharam relevancia. Em 1886, um grupo de professo-
res parisienses fundou a Associacdo Fonética Internacional (IPA, na sigla em
inglés), que criou o Alfabeto Fonético Internacional para permitir a transcrigdo
dos sons de qualquer lingua de forma unificada. Além disso, procurou melhorar
0 ensino das linguas modernas, promovendo o estudo da lingua falada. Nesse
contexto, surgiu a disputa sobre o que era verdadeiramente fundamental para o
ensino de uma lingua: modelos de fala ou gramatica. Da mesma forma, a transi-
cdo para o século XX coincidiu com a revitalizacdo da linguistica como campo
cientifico (SAUSSURE, 1977) e da linguistica aplicada ao ensino de linguas es-
trangeiras (RICHARDS; RODGERS, 1998, p. 16).

Os interesses de linguistas e professores convergiram para atender aos
novos objetivos de ensino: ensinar a falar LE. J& no final do século XIX ganharam
visibilidade os métodos naturais, cuja base pedagdgica estava na observacao da
aquisicdo da primeira lingua e, portanto, na oralidade. O Método Direto era de
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tradicdo naturalista por exceléncia e foi introduzido na Franca, Alemanha e Es-

tados Unidos, ali conhecido como Método Berlitz. Um de seus principios funda-
mentais era o uso exclusivo da lingua-alvo em sala de aula.

Posteriormente, a Abordagem Oral ou Ensino Situacional de Linguas foi
desenvolvida na Gra-Bretanha (1920-1960) com base em maior sistematicidade
cientifica. Por sua vez, o desenvolvimento de um método semelhante na América
foi marcado pela entrada dos Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial. A
pedido do governo, as universidades implementaram programas voltados para
militares, para que adquirissem um nivel minimo de conversagédo em diferentes
idiomas. Ao mesmo tempo, os Estados Unidos emergiram como uma grande
poténcia, 0 que atraiu o interesse de pessoas de todo o mundo em aprender
inglés.

As universidades americanas recebiam cada vez mais estrangeiros, con-
texto que favoreceu o surgimento do Método Audiolinguistico em meados do sé-
culo XX. Em 1939, foi fundado na Universidade de Michigan o primeiro instituto
do pais especializado na formacao de professores de inglés como LE. O para-
digma audiolinguistico baseava-se na repeticdo e memorizacdo de estruturas
linguisticas. Até meados do século XX, os erros eram entendidos predominante-
mente como um indicador do processo de aprendizagem, de tal forma que me-
nos erros significavam maior aprendizagem: erro era sinbnimo de n&o aprendi-

zagem.

A expansédo do Método Audiolinguistico comegou a enfraquecer devido a
sua ineficacia em transferir as habilidades adquiridas em sala de aula para situ-
aclOes reais de uso da lingua. Além disso, na década de 1960, as criticas de
Noam Chomsky ao estruturalismo linguistico e a teoria behaviorista ganharam
relevancia. A aprendizagem como formacao de habitos passou a ser concebida
como um processo mental e criativo.

A medida que avancava o desenvolvimento de teorias sobre a natureza
da lingua e a sua aprendizagem, iniciou-se um periodo de inovacao e experi-
mentacdo marcado pelo surgimento de abordagens alternativas: Resposta Fi-
sica Total, Modo Silencioso ou Aprendizagem Comunitaria de Linguas, Aborda-

gem Natural e Ensino Comunicativo de Linguas.
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Na década de 1970, Dell Hymes (1996) reagiu contra a concepg¢éo da

linguagem como um sistema histérico e destacou a importancia da incorporacao
da realidade humana nos estudos linguisticos. O autor desenvolveu o conceito
de competéncia comunicativa, suplantando a no¢ao de competéncia meramente
linguistica promovida por Chomsky (1999), que deixava de lado o desempenho
linguistico.

A Andlise Contrastiva entre os idiomas de origem e de destino ganhou
forca com o objetivo de antecipar possiveis erros e prevenir sua ocorréncia. Sur-
giram perspectivas que valorizaram o significado dos erros na sala de aula de
LE, comparando-os com aqueles produzidos por criancas que falam sua lingua
nativa. Nessa linha, Corder (1967) sustentou que 0s erros poderiam expressar
tanto o estagio do aprendiz quanto sua formacédo de hipéteses sobre a lingua-
alvo.

Corder (1967) propbés uma definicdo tedérica com aplicabilidade pratica
para diferenciar dois tipos de erro. Os erros corresponderiam a erros nao siste-
maticos, produzidos em momentos de tensdo ou lapsos. Em portugués, esse
conceito se reflete no significante falta ou equivoco. Estes ndo mereceriam es-
tudos justamente por sua natureza instavel, préprios erros seriam sistematicos
e, portanto, com possibilidade de fossilizacao (repetindo-se de forma sustentada
para além da instrucéo recebida).

Assim, estes ultimos poderiam funcionar como indicadores confiaveis do
processo de aprendizagem e dados Uteis para os pesquisadores. Corder (1967)
chamou esse momento provisorio em que o aluno testa hipéteses sobre a nova
lingua como uma competéncia transitoria, posteriormente caracterizada como
interlingua (SELINKER, 1972), um sistema linguistico especifico de cada aluno
gue reflete um ponto intermediario entre a lingua de origem e meta.

Este breve panorama mostra que entre as décadas de 1960 e 1970 houve
um deslizamento semantico do erro ligado a necessidade de correcao em dire-
cdo ao erro como formulacgéo de hipéteses corretas ou transitérias (ELLIS, 1985).
Isto coincide com o declinio das abordagens orais e o avanco das abordagens
comunicativas principalmente a partir da década de 1980 que, juntamente com
a abordagem baseada em tarefas (NUNAN, 2004), a perspectiva co-acional, a
plurilingue, pés-método e Conteudo e Aprendizagem Integrada de Linguas Es-
trangeiras (CLIL) preocupam-se mais com a comunicacdo de ideias e a
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educacéo integral do sujeito do que com as formas linguisticas. As pesquisas

sobre erros em linguas estrangeiras vém mudando o foco da aprendizagem para

0 ensino.

ENSINO DE LE

A linguagem é o instrumento utilizado para a compreenséo e aquisi¢ao de
novos contetdos académicos pelos alunos; € o meio para a troca de ideias sobre
o conhecimento aprendido entre alunos e alunos-professores. Assim sendo, a
metodologia adquire grande relevancia nesta abordagem e os professores en-
volvidos precisam sair da sua zona de conforto e mudar os métodos e estratégias
utilizados para ensinar contetildos em um segundo idioma. Consequentemente,
uma implementacdo bem-sucedida requer: um planeamento informado, a inte-
gracdo de ambas as linguagens e estratégias metodoldgicas adequadas.

O corpo docente é responsavel pelo desenvolvimento do curriculo inte-
grado de linguas em conjunto com o corpo docente das areas nao linguisticas.
Para isso, devem ser levados em consideragdo os elementos da estrutura dos
4Cs (COYLE et al., 2010), que representam a estrutura conceitual utilizada no
planejamento e desenho de atividades e tarefas. E considerada uma ferramenta
de planeamento muito Util ao integrar as quatro dimensdes principais: conteudo,

comunicacao, cognicao e cultura.

Conteudo: refere-se ao conteido académico das diferentes areas ensina-
das através do segundo idioma. E o eixo do ensino bilingue, o ponto de partida
do processo de planejamento do conhecimento, determinando assim a aprendi-
zagem de conteudos e habilidades, proporcionando oportunidades de estudo
dos conteldos através de diversas perspectivas que favorecem uma melhor e
mais profunda compreensao dos mesmos. Da mesma forma, permite compreen-
der a terminologia especifica das areas da segunda lingua e prepara os alunos
para estudos futuros e para a vida profissional.

Comunicacgdo ou linguagem: refere-se a linguagem que os alunos preci-
sardo para compreender o conteddo académico, para participar de atividades de
aprendizagem e interagir com seus colegas sobre a aprendizagem. A linguagem
deve ser clara e compreensivel, de forma a facilitar a aquisicdo de novos
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conhecimentos pelos alunos. A linguagem da aprendizagem, a linguagem para

aprender e a linguagem através da aprendizagem devem ser consideradas.
Trata-se de planejar quais vocabuléarios e frases especificas os alunos necessi-
tardo ao longo de cada unidade de ensino, que tipo de linguagem serd necessa-
ria para a producéo oral e para atividades em duplas ou grupos como debates,
bem como as estruturas e expressdes de determinada linguistica que eles utili-
zam. usara.

Cognicdo: esta ligada ao conteldo, pois se trata de ativar processos e
habilidades cognitivas complexas, promovendo uma aprendizagem mais bem
sucedida. Para isso, tenta estimular os alunos a pensarem para que sejam ca-
pazes de compreender e criar suas proprias interpretacdes sobre o conheci-
mento aprendido. Coyle (2002) recomenda 0 uso dos seis processos cognitivos
(conhecimento, compreenséo, aplicacéo, andlise, sintese e avaliacdo) para pro-
mover habilidades de pensamento mais elevadas ou complexas.

Cultura: favorece a construcdo do conhecimento e da compreensao inter-
cultural, pode incentivar o desenvolvimento de competéncias de comunicacao
intercultural e a aprendizagem sobre diferentes paises ou regiées, bem como
introduzir os alunos num contexto cultural mais amplo. Refere-se, portanto, a
relacdo entre lingua e cultura.

Portanto, o corpo discente deve aprender o discurso relacionado ao co-
nhecimento das areas ensinadas na segunda lingua, a segunda lingua é usada
para aprender as areas ao mesmo tempo que se aprende a usar essa lingua.
Portanto, contribui para o dominio de ambas as habilidades comunicativas, onde
a estrutura do conteudo é o que determinard o sequenciamento linguistico, para
que a gramatica seja abordada conforme o conhecimento exige. Logo, 0 corpo
docente deve meditar e planejar as estratégias necessarias para praticar e pro-

mover a segunda lingua.
ENSINO DO ESPANHOL COMO LE
O ensino do espanhol como lingua estrangeira tem se tornado cada vez

mais relevante em um mundo globalizado e interconectado. A medida que as

fronteiras geograficas se tornam menos definidas e a comunicac¢éao transcultural
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se torna essencial, a habilidade de falar espanhol abre portas para oportunida-

des académicas, profissionais e culturais.

Em muitos paises, o espanhol é a segunda lingua mais falada, com uma
ampla influéncia em areas como negocios, turismo, diplomacia e entretenimento.
Por isso, oferecer aulas de espanhol em instituicbes educacionais é crucial para
preparar os alunos para um mundo diversificado e multicultural. Observa-se que
no Brasil, “[...] o interesse cada vez maior pela lingua espanhola parecia ser
(e creio que era), em grande parte, fruto de uma demanda espontédnea de nossa
sociedade e o seu ensino vinha se consolidando e ampliando de forma
natural” (GONZALEZ, 2016, p. 498).

Além disso, o ensino do espanhol como lingua estrangeira ndo se limita
apenas a aprendizagem linguistica. Ele também proporciona uma compreensao
mais profunda da cultura hispanica, suas tradi¢cdes, historia, literatura e perspec-
tivas sociais. 1sso ndo apenas enriquece a experiéncia educacional dos alunos,
mas também promove a tolerancia, o respeito e a compreensao intercultural.

Contudo, ha problemas:

[...] a maior parte dos professores de espanhol das escolas
publicas de Alagoas deixou de ensinar o idioma, passando a
assumir outras fungdes nas instituicdes onde exerciam a do-
céncia, tais como: trabalhos de secretaria, biblioteca, coorde-
nacdes, ensino de portugués, entre outras. Essa foi a alternativa
gue muitas escolas encontraram para que os professores efeti-
vados ndo fossem devolvidos & Seduc e permanecessem
nas instituicbes de ensino em que lecionavam o idioma es-
panhol (XAVIER, 2020, p. 1426).

Ao ensinar espanhol como lingua estrangeira, é importante adotar abor-
dagens pedagogicas dinamicas e adaptaveis, que levem em consideracdo as
necessidades individuais dos alunos, seus estilos de aprendizagem e seus obje-
tivos especificos. Isso pode envolver o uso de métodos interativos, tecnologia
educacional, imerséo cultural e experiéncias praticas de comunicacao oral e es-
crita (BERGMANN; CESCO, 2014). Cabe considerar que, outrora, nos PCN:

Outro pressuposto basico para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira é a necessidade de garantir a continuidade e a
sustentabilidade de seu ensino. Nao ha como propiciar avangos
na aprendizagem de uma lingua, propondo ao aluno a aprendi-
zagem de espanhol na quinta série, de francés na sexta e sé-
tima, e de inglés na oitava série (BRASIL, 1998, p. 20).
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Além disso, é fundamental para os educadores estarem atualizados com

as ultimas tendéncias no ensino de idiomas, incorporando técnicas de ensino
inovadoras e recursos educacionais diversificados para manter os alunos enga-
jados e motivados ao longo de seu processo de aprendizagem.

Em resumo, o ensino do espanhol como lingua estrangeira desempenha
um papel vital na preparacdo dos alunos para um mundo cada vez mais globali-
zado, oferecendo ndo apenas habilidades linguisticas essenciais, mas também
uma aprecia¢éo mais profunda da diversidade cultural e uma base sélida para o

sucesso académico e profissional.

ENSINO DE INGLES COMO LE

Aprender segundas linguas é percebido como uma necessidade Preocu-
pacédo que se reflete, em particular, no caso da lingua inglesa. De fato, cada vez
mais os cidad&os enfrentam diversos problemas na “sociedade digital” ligados
ao trabalho, a comunicac¢ao ou a procura de informacdo como consequéncia da
falta ou do fraco dominio da lingua inglesa. Isto significa que, embora esteja atu-
almente disponivel um maior nimero de recursos, continua a ser complexo para
os professores ensinarem uma lingua estrangeira e para os alunos desenvolve-
rem competéncias funcionais.

Aprender inglés, como lingua estrangeira, € dificil e muitas vezes produz
ansiedade (DELICADO, 2011). Contudo, os estudantes reconhecem que a sua
aquisicao oferece a vantagem de facilitar muitas oportunidades profissionais. Em
geral, ao aprender uma lingua estrangeira, os obstaculos fundamentais que os
alunos encontram derivam do estilo e do método de ensino. Apesar da existéncia
de grande diversidade, ndo é comum a utilizacdo de metodologias inovadoras
ou atrativas para os alunos.

Entre os métodos mais conhecidos para desenvolver o processo de en-
sino-aprendizagem de uma lingua estrangeira estdo os seguintes (SANCHEZ,
2009):
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1. A traducéo gramatical ou método tradicional, da especial atencéo a instrucédo

das regras gramaticais. As explicacdes dos professores baseiam-se na lingua

materna ou na lingua oficial.

2. O método direto baseia-se na ligacdo direta da palavra estrangeira com a
realidade que ela representa. Promove a expressdo oral e a memorizacao de

vocabulario.

3. Método audio-oral, prioriza o uso da linguagem falada (expressao oral e

escuta) baseada na reproducéo ou repeticao.

4. O método audiovisual baseia-se na utilizacdo de recursos visuais e auditivos
para desenvolver a capacidade de ouvir e compreender a linguagem falada

por meio da interacao.

5. Abordagem comunicativa, potencializa a aprendizagem da lingua através da
comunicacdo na lingua estrangeira, embora inicialmente a contamine com a

lingua veicular.

6. A aprendizagem baseada em projetos privilegia a utilizacdo de estratégias
centradas no aluno através da participacao ativa, do desenvolvimento da

motivagao e do trabalho em grupo.

Refira-se que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
apoia o desafio do desenvolvimento da competéncia linguistica, sociolinguistica
e discursiva. Coloca especial énfase no uso de estratégias pedagdgicas que me-
lhorem a abordagem comunicativa através de planejamento, implementacéo,
monitoramento ou avaliagcdo oportuna para que 0s alunos possam se expressar
adequadamente.

Outros métodos que se tornam cada vez mais relevantes para o ensino
de linguas estrangeiras sdo aqueles apoiados em estratégias alternativas de en-
sino e nas TIC (ALCALDE, 2011). Neste sentido, podem referir-se aqueles que

defendem a aprendizagem globalizada e a aprendizagem comunitaria de lin-

guas. Neles, a inclusdo de estimulos externos, que incorporam componentes
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ludicos ligados ao cotidiano, bem como a combinacéo de recursos didéaticos ino-

vadores, contribui para melhorar o interesse pela lingua a ser adquirida.

Outro exemplo, pouco difundido para o ensino de Inglés, do qual existem
algumas experiéncias, € aquele apoiado no método hermenéutico baseado no
apoio das TIC, que permite incentivar a motivacéo, a autonomia e a producéo de
textos na lingua estrangeira, bem como promover a compreensao da lingua. As
iniciativas de ensino inovadoras associadas a promoc¢ao da aprendizagem de
uma lingua estrangeira devem ser reforcadas para consolidar a sua utilizacédo
como uma boa pratica de ensino.

Neste momento, no Brasil, o0s métodos e recursos de ensino utilizados
para a aquisicdo de uma lingua estrangeira ainda n&do produziram os resultados
desejados. De fato, sdo manifestas as caréncias e lacunas que grande parte da
populacao apresenta, bem como a rejeicdo ou medo gerado tanto pela utilizacéo
dos novos dispositivos tecnoldgicos como pela aprendizagem da lingua inglesa,
pela complexidade e limitagcdes que vivenciam. inicialmente.

Esse posicionamento e a dificuldade de aquisicdo do idioma devem ser
considerados na concepc¢ao didatica e na sua implementacao. Perante qualquer
tipo de aprendizagem, é importante chegar a acordo sobre os propdsitos a atin-
gir, pois através do co-envolvimento pode-se promover uma maior predisposi¢ao
e, consequentemente, melhorar os resultados.

Além disso, ao ensinar uma lingua estrangeira com esse grupo, € funda-
mental minimizar possiveis fracassos e capacita-los para lidar com angustias e
dificuldades. Por outro lado, devem ser ajudados a identificar fontes de informa-
cdo fidveis e adequadas, para que possam atingir o0 mais elevado grau de efici-
éncia possivel. Da mesma forma, é relevante considerar seu estilo de aprendi-
zagem, limitagOes e expectativas para tentar reforga-los diante dos obstaculos.

Muitas vezes aprender uma lingua estrangeira ndo exige 0 mesmo meé-
todo e componentes curriculares de todo o grupo. Entre outros fatores, a aquisi-
cdo de aprendizagem neste grupo é condicionada negativamente pela falta de
tempo, trabalho, problemas pessoais e/ou familiares, crencas e capacidade de
memoria (que poderia ser menos agil). Ao aprender uma lingua, a atitude ou
disposi¢do que a pessoa tem é fundamental e, da mesma forma, a motivacao
intrinseca e extrinseca é substancial.
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Portanto, ao ensinar a lingua inglesa, o professor deve incentivar desde o

inicio a turma da sala de aula, promovendo a geracdo de um clima propicio a
intensificacdo do desejo de aprender, explicando também a sua utilidade diéaria,
bem como para o seu aproveitamento académico e desenvolvimento profissio-
nal. A geracdo de um ambiente agradavel na sala de aula, que permita que 0s
estudantes se desinibam para evitar que se retraiam ou figuem constrangidos ao
falar ou fazer perguntas, promovera uma melhor comunicacao. Isto pode ser au-
mentado se o professor promover o desenvolvimento de atividades interativas,
baseadas na integracéo de varios recursos didaticos e se conseguir sensibiliz4-

los para os progressos na aprendizagem da lingua estrangeira.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de LE e na sala de aula ndo consiste apenas em mudar a lingua
de instrucao; esta abordagem é muito mais do que aumentar a exposi¢ao a essa
lingua, fazendo o mesmo que na lingua materna. Um modelo baseado na trans-
misséo do conhecimento professor-aluno, na simples traducéo de atividades da
lingua materna para a segunda lingua, ndo é viavel para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa exigida pela sociedade atual e para a aquisicdo de
conhecimento.

Para garantir o sucesso e a qualidade da implementacdo desta aborda-
gem, os professores devem refletir e questionar as suas formas de trabalhar na
sala de aula; uma mudanca de codigo linguistico ndo é suficiente para a imple-
mentacao bem-sucedida do ensino de uma segunda lingua. Tudo isto implica
uma mudanca na forma de encarar a tarefa educativa nas salas de aula, a utili-
zacao de diversas estratégias de ensino por parte do corpo docente para facilitar
a compreensao dos conteudos e garantir uma aprendizagem relevante.

Além disso, a aquisicdo de uma segunda lingua pode ser a forma mais
direta de “compreender que...[a] lingua [mae] representa...uma forma especifica
e particular de organizar a realidade e as experiéncias pessoais de [alguém], ndo
a Unica forma de conceituar o mundo” (ARDILA, 2012, pag. 103). Por esta razéo,
0 ensino de uma segunda lingua nas salas de aula deve ser um desafio das
diferentes politicas para promover as rela¢des sociais e a comunicacao entre 0s
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diferentes povos e, neste ponto, é onde os programas bilingues tém lugar como

uma opcao para ter um bom dominio de um segundo idioma.

O objetivo destes programas é que os alunos aprendam uma segunda
lingua sem esquecer a sua. Assim, as linguas séo utilizadas como linguagens
veiculares por meio das quais os alunos alcancam os contetdos linguisticos e
académicos especificados no curriculo e a competéncia comunicativa para se
comportarem espontaneamente nas situacfes da vida cotidiana, conferindo-lhe
assim uma aplicacao pratica (CUMMINS, 2002).

Destacam-se os beneficios cognitivos que o ensino de uma segunda lin-
gua traz aos alunos e, consequentemente, a sua autonomia e maior grau de
maturidade. Portanto, pode-se afirmar que o bilinguismo facilita a aprendizagem
de uma segunda lingua e contribui para o desenvolvimento da competéncia cul-
tural e de um sentimento de cidadania mais global, e integra a consciéncia e a

compreensao intercultural no curriculo (COYLE, 2002).
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