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RESUMO

Ao mergulhar em diferentes universos ficcionais e explorar historias e personagens di-
Versos, as criangas expandem seus horizontes, desenvolvem empatia e compreensao
do mundo ao seu redor. Além disso, a leitura estimula a imaginacao, a criatividade e o
pensamento critico, preparando as criangas para enfrentar desafios e encontrar solu-
¢Oes inovadoras. Diante disso, este artigo tem a meta de enfatizar que a leitura desem-
penha um papel fundamental no desenvolvimento e na formag&o das criangas, contri-
buindo para a construcéo de imaginarios diversos e para o enriguecimento de suas ex-
periéncias e perspectivas de vida. Através de um levantamento bibliogréfico, analisam-
se diversas pesquisas que abordam a questédo da leitura na educagéo basica. Assim,
apos as andlises qualitativas, entendeu-se que é primal o papel dos pais, educadores e
bibliotecarios na promocgéo da leitura na infancia, criando um ambiente propicio e esti-
mulante para o habito de ler. Ao oferecer acesso a uma variedade de livros e incentivar
momentos de leitura compartilhada, esses adultos podem ajudar as criancas a desco-
brirem o prazer e a importancia da leitura em suas vidas.
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ABSTRACT

By immersing themselves in different fictional universes and exploring diverse stories and
characters, children expand their horizons, develop empathy, and understand the world
around them. In addition, reading stimulates imagination, creativity, and critical thinking, pre-
paring children to face challenges and find innovative solutions. Therefore, this article aims
to emphasize that reading plays a fundamental role in the development and formation of
children, contributing to the construction of diverse imaginaries and to the enrichment of their
experiences and perspectives of life. Through a bibliographic survey, several studies that
address the issue of reading in basic education are analyzed. Thus, after the qualitative anal-
yses, it was understood that the role of parents, educators and librarians in promoting reading
in childhood is paramount, creating an environment conducive and stimulating for the habit
of reading. By offering access to a variety of books and encouraging shared reading mo-
ments, these adults can help children discover the pleasure and importance of reading in
their lives.
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INTRODUGCAO

O contato com os livros infantis pode ocorrer desde antes do nascimento
ou desde o berco, quando o primeiro livro da crianga € colocado nas maos da
crianca ou quando ela ouve as rimas e canc¢des de ninar que maes e avos can-
tavam ha geracfes. Esses acontecimentos repletos de melodia, vocabulario e
imagens constituem a linguagem que permite a crianga compreender o mundo e
o lugar que ocupa.

As criancas aprendem com a lingua que ouvem; portanto, quanto mais
rico for o ambiente linguistico, mais rico serd o desenvolvimento da linguagem.
O processo de apropriagao da linguagem continua ao longo dos anos escolares,
portanto esses anos devem ser preenchidos com imagens e vocabulario emoci-
onantes que a literatura infantil oferece.

O termo literatura pode ser definido a partir de uma perspectiva histérica
ou cultural, da perspectiva de um critico ou de outro, ou de um leitor ou de outro.
Como promotores de leitura entendemos a literatura como a construgéo imagi-
néria da vida e do pensamento em formas e estruturas de linguagem, integradas
num conjunto de simbolos que provocam uma experiéncia estética.

Essa experiéncia pode ser a reconstru¢cao ou expansao viva de aconteci-
mentos anteriores, ou a criacao de novas experiéncias a partir da interagdo com
diferentes géneros. Lukens (1999) destaca que um género € uma classe ou tipo
de literatura que possui um conjunto de caracteristicas comuns. Assim, podemos
falar de cinco géneros: a) ficgéo ou literatura de romance ou mistério; b) literatura
tradicional, representada por fabulas, lendas e mitos; c) fantasia, relacionada a
temas fantasticos; d) poesia; e e) realistas, vinculados a biografias.

A base de todos estes géneros € a funcdo imaginativa da literatura que
permite ao aluno o enriquecimento pessoal, 0 conhecimento do patriménio cul-
tural do seu contexto social, a reafirmacao da sua identidade e o contacto com
mundos diferentes, o que favorece o desenvolvimento de um pensamento diver-
gente. Assim, a literatura infantil, maioritariamente escrita por adultos, € aquela
que, tendo ou ndo a crianga como protagonista, reflete as suas emocgdes e ex-
periéncias. E aquele que, tendo como centro a perspectiva da crianca, oferece-
Ihe, nem sempre, finais felizes.
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Pode-se dizer que as criancas, desde muito pequenas, participam da lite-

ratura como brincadeira, diversao ou entretenimento. Quando vai para a escola
também tem contato com a literatura ndo so para fins recreativos, mas com ou-
tras intencdes: aprender a ler e escrever, culturais, morais, religiosas e pedago-
gicas.

Neste sentido, é oportuno mencionar Rodriguez (1991) que salienta que
a crianca desde o nascimento esta exposta aos produtos literarios que a sua
cultura propfe para diversos fins e através de diferentes meios (por exemplo,
televisao, radio, cinema). Ele ouve cancdes de ninar, ouvem historias ou historias
sdo lidas para ele. Quando fala, brinca com as palavras, canta cancbes e
aprende charadas. Esse fato determina que as criancas possam aprender in-
conscientemente algumas regras de funcionamento ou marcas do texto literario.

Isto permite-lhes desenvolver esquemas antecipatérios sobre o funciona-
mento da linguagem escrita, que serdo muito Uteis para aprender a ler. Portanto,
entre as primeiras atividades espontaneas de expressao oral e leitura nas crian-
cas estd a fruicdo de histérias. Esse género literario € o mais utilizado pelos pro-
fessores para o ensino da leitura em sala de aula; porque é mais comum, apro-
priado e aceito em todas as idades (VANNINI, 1995).

Da mesma forma, a histéria € uma ferramenta que estimula o pensamento
criativo, imaginativo e critico das criancas, permitindo-lhes se expressarem de
diversas formas. Desde o nivel da Educacéo Inicial e do pré-escolar, as crian¢as
demonstram interesse em explorar e estabelecer contacto com diferentes mate-
riais de leitura e escrita, que as induzem a manifestar vivéncias e vivéncias reais
e imaginativas, dando origem a expressao de ideias, emocdes e dos seus pré-
prios sentimentos. que permitem que seu mundo interior emerja. Portanto, o0 uso
da histdria torna-se um instrumento didatico util para acompanhar emocional e
criativamente as criangas em seu processo de formacao.

Estas ideias sdo complementadas por Puerta, Gutiérrez e Ball (2006) que
afirmam que a literatura proporciona as criangcas conhecimento, prazer e gratifi-
cacao, € uma experiéncia enriquecedora que lhes da a oportunidade de partilhar
sentimentos, significados e outras constru¢des baseadas nas suas necessida-
des e interesses particulares.

Da mesma forma, Navas (1995) considera que o discurso literario difere
dos outros discursos porque promove a liberdade interpretativa do leitor, portanto
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cada leitura, mesmo do mesmo texto, torna-se uma nova aventura para a cri-

anca. Por sua vez, Rosenblatt (2000) salienta que n&o vé o ensino da literatura
apenas como uma forma de desfrutar, nem como uma forma de se aproximar do
espirito porque ler literatura € uma experiéncia, uma forma de vicariamente viver
a vida e as emoc0des dos outros e aproximar-se das nossas e, portanto, enfrentar
dilemas vitais.

O que foi dito acima vai ao encontro do que foi expresso por Alliende e
Condemarin (1997), Quintero (1992) e Vannini (1995) ao descreverem as fun-
¢cOes da literatura infanto-juvenil, a saber, amplia o horizonte intelectual e artistico
de criancas e adolescentes, bem como o0 seu universo social, emocional, imagi-
nativo e linguistico; diverte e ativa a curiosidade; estimula o desenvolvimento do
pensamento livre e criativo; fornece temas, motivos e detalhes para alimentar
sua inspiracéo; e ajuda a compreender o mundo em que o leitor vive e 0 ajuda a
lidar com ele.

No Brasil, os antecedentes que refletem os esfor¢cos para incorporar e dar
relevancia a literatura na sala de aula podem ser vistos BNCC, que estabelece
um compromisso com a leitura que inclui entre suas estratégias proporcionar
acesso a materiais de leitura com temas de interesse e alta qualidade de ilustra-
céo e edicao para criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, este estudo objetiva enfatizar que a leitura desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento e na formacéo das criancas, contribuindo
para a construcdo de imaginarios diversos e para o enriguecimento de suas ex-

periéncias e perspectivas de vida.
RAZOES PARA DEFENDER A LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil constitui um poderoso meio de transmissao da cultura,
de integracao de areas do conhecimento: histéria, musica, arte, psicologia, soci-
ologia, etc., de enriquecimento de universos conceituais e de formacao de valo-
res. Além disso, a literatura desempenha um papel fundamental na escola e em
casa como ferramenta que promove a aproximagao aos processos de leitura e
escrita.

A importancia da literatura pode ser refletida no valor emocional que ela
oferece a crianca através do prazer e da alegria, ja que a literatura educa e,
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também, diverte. Ao criar espacos na sala de aula para a literatura, abrem-se

portas a criatividade, ao poder criativo da palavra e do imaginario; levando as
criancas a descobrirem o prazer que os livros trazem antes de serem solicitadas
a desenvolver competéncias de leitura (ou seja, descodificagdo). Assim, ler faria
tanto sentido quanto andar de bicicleta. Eles sabem como a experiéncia sera
divertida.

A associacao da literatura com a diversao e a brincadeira pode ser perce-
bida nas abordagens de Huizinga (1987), que vé na poesia uma funcao ludica,
pois a poesia nasce da brincadeira e com a brincadeira. Assim, este autor sugere
algumas caracteristicas comuns entre poesia e jogo: sdo acdes desenvolvidas
dentro de certos limites de tempo, espaco e significado, numa ordem visivel;
Operarem com regras livremente aceites e fora da esfera da utilidade ou da ne-
cessidade material; o clima é de excitacdo e entusiasmo; e a a¢do € acompa-
nhada por um sentimento de elevacéo e tensao e leva a alegria e ao abandono.

Da mesma forma, Bethelheim (1978) afirma que para uma historia prender
a atencao da crianca, ela deve entreté-la. Deve concordar com as suas ansieda-
des e aspiracdes, fazé-lo reconhecer plenamente as suas dificuldades, ao
mesmo tempo que sugere solucdes para os problemas que Ihe dizem respeito.
Segundo este autor, nada na literatura infantil enriquece e satisfaz tanto a crianca
como os contos de fadas populares, pois permitem-lhe aprender muito sobre os
problemas internos do ser humano e suas solugdes.

Ainda, refor¢o da narrativa como forma de pensamento ao contar histérias
€ tdo antigo quanto a histéria da humanidade e tdo novo quanto o acontecimento
ocorrido esta manha. Perguntemos a qualquer amigo como passou o fim de se-
mana ou férias, e poderemos apreciar a construcdo organizada dos eventos vi-
venciados. Poderiamos dizer, entdo, que contar histérias é hoje a forma mais
eficaz e comum de ordenar o nosso mundo. Nas criangas, a narracdo € a forma
tipica de pensamento que pode ser observada em diferentes situacdes de suas
vidas (por exemplo, o incomodo que sentem por terem que compartilhar brinque-
dos ou a emocao da aventura de ir a praia pela primeira vez). A narragéo do livro
oferece uma reafirmacao da historia pessoal que a crianga contou a si mesma e
gue podemos associar ao que Vygotsky (1982) descreve como linguagem inte-

rior.
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Ouvir histérias constitui uma forte motivagéo para a crianga querer apren-

der a ler. Ao associar a leitura ao prazer, as criangcas também querem aprender
a fazé-lo. Muitas vezes as criancas sao informadas sobre a importancia da lei-
tura, mas com as nossas agdes mostramos-lhes que valorizamos mais outras
atividades (ESCALANTE, 1991). O alcance da narrativa pode ser percebido nas
abordagens que Correa, Etchebarne, Sigal e Weber (1995) fazem em relacéo a
historia.

Um modelo de vinculo de aprendizagem e apoio emocional que a crianca
desenvolveu naturalmente com 0s pais ou substitutos como os avos, e através
dele foi construida uma ponte entre a linguagem simbdlico-imaginaria do seu
mundo interno, e a linguagem social real da vida no relacionamento. Através da
narracao de historias, o pai ou substituto parental foi ativamente incluido no es-
paco imaginario da crianca.

No que tange ao desenvolvimento da imaginacéo, a literatura desenvolve
a imaginacédo e a curiosidade das criancas, ajudando-as a apreciar a natureza,
as pessoas e as experiéncias por meios nao considerados por elas. Diante da
invasao explicita oferecida pela televiséo, a literatura oferece ao imaginario in-
fantil novas dimensdes que lhe seriam dificeis de descobrir. Os livros infantis tém
o poder de criar imagens na mente do leitor e expandir sua imaginagédo. O ima-
ginario é definido pelo grau de transposic¢do da realidade e se op6e ao referen-
cial. Baseia-se na realidade, mas ndo € uma copia, € uma imaginacgéao ativa (RO-
DRIGUEZ, 1991).

A imaginagdo ndo é uma evasdo, uma fuga, um refagio longe da reali-
dade, mas sim um olhar diferente sobre a realidade (JEAN, 1991). Neste sentido,
a poesia é um poderoso instrumento para estimular a imaginacdo, ao dotar a
linguagem de outra dimensédo que ndo a da comunicacao utilitaria. Este género
literario nos permite ter o poder de transformag&o, modificagéo, prospeccao e
criacao sobre a realidade.

Assim, cultivar a imaginacao é enriquecer a capacidade de conhecer e
criar. A capacidade de criacdo, segundo Gardié e Quintero (1994), revela-se
através de: fluéncia, capacidade de lembrar ou produzir palavras, ideias, associ-
acoes, frases ou expressoes; originalidade, capacidade de emitir respostas es-
tranhas, espirituosas, bem-humoradas e chocantes; elaboracéo, capacidade de
proceder ao planejamento cuidadoso e detalhado de uma ideia; sensibilidade,
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capacidade de detectar situagdes problematicas inusitadas que tendem a passar

despercebidas; e redefinicéo, a capacidade de pensar sobre 0 uso novo e inco-
mum de um objeto, ou parte dele, através de um processo de transformacao de
suas propriedades.

Além disso, a literatura tem potencial para refletir a vida, delineando e
dando coeréncia a experiéncia humana. Ao contrario do que a escola oferece, a
literatura expressa emocdes e qualidade de vida. Como aponta Chukovsky
(1963), o objetivo de toda narragéo de histérias € fomentar na crianga, a qualquer
custo, a compaixao e a humanidade, essa capacidade milagrosa do homem de
se emocionar com a situacao de outro ser humano, de sentir alegria na felicidade
de outro, experimentar o destino de outro como se fosse seu.

Da mesma forma, segundo Reyes (2003), vincular os livros ao afeto dos
mais importantes e queridos permite a criacdo de um ninho emocional para en-
frentar os desafios subsequentes da alfabetizacéo, pois antes de entrar no co6-
digo escrito, a crianca teve a oportunidade de experimente as recompensas Vi-
tais da leitura: o vinculo emocional que conecta palavras, histérias e livros aos
seres humanos. O argumento mais convincente para trabalhar a leitura desde a
primeira infancia é garantir a inclusdo da familia em torno de um grande projeto
educativo integral que fortaleca os lagos afetivos e comunicativos e enriqueca o
desenvolvimento emocional e intelectual. Ao fazer conexdes entre a literatura e
a vida, vocé estara fomentando o amor pela leitura.

Acreditamos que os valores acima indicados devem ser suficientes para
dar a literatura um lugar de importancia na escola; Infelizmente, esse ndo € o
caso. Isso s6 recebe atencdo quando faz parte do conteddo de um programa
que deve ser memorizado pelos alunos.

Na pratica educativa cotidiana, foi possivel detectar que uma metodologia
tradicional (memoristica, reprodutiva, pouco participativa e criativa, irreflexiva e
acritica) continua a ser aplicada, e o texto literario, geralmente a historia, € utili-
zado como tranquilizante para o comportamento dos filhos dos alunos. Assim,
consideramos necessario sublinhar que a literatura é um recurso fundamental
para alcancar o desenvolvimento saudavel do pensamento criativo e, assim, in-
centivar a sua expressao espontanea em qualquer atividade de aprendizagem
escolar. A leitura e a producéo de textos literarios, como histérias, poemas ou
cancoes, desenvolvem as capacidades criativas das criancas.

- &
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Além do valor afetivo da literatura, € importante destacar o valor educativo

gue ela tem na aprendizagem da leitura e da escrita e na educacdo em geral. Os
estudos de Cazden (1972) e Teale, W. (1988) ja apontavam o potencial da lite-
ratura no desenvolvimento da linguagem em criancas de oito meses a 2 anos e
meio, ao permitir-lhes identificar padrdes de linguagem e ampliar o vocabulario.
A experiéncia dos pais no dialogo com a crianca, que gradualmente se ajusta a
medida que ela pode participar mais, é reconhecida por Ninio e Bruner (1978)
como “andaime”. O beneficio destas primeiras experiéncias com os livros tam-
bém deve ser assumido pela escola.

O conhecimento dos tipos de textos e suas propriedades facilita a com-
preensao dos leitores e escritores infantis. Trabalhar com textos completos e va-
riados d& as criancas a possibilidade de Ié-los, observa-los, comparéa-los, con-
fronta-los intertextualmente, diferencia-los e situar a sua utilizacdo em contextos
definidos e significativos. Segundo Caldera (2006: 250) “conhecer a estrutura
discursiva dos textos (historia, poema, carta, ensaios, cancées) permite a crianca
compreender que a estrutura (formato ou padréo) varia de acordo com os géne-
ros discursivos, o que fica evidente ao comparar, por exemplo, a arquitetura de
um texto literario (conto) com a de um texto académico (monografia). Por sua
vez, Smith (1979) aponta que as criangas precisam aprender a linguagem dos
livros. Esta ndo é a lingua que ouve ser falada a sua volta na sua vida quotidiana
e ndo é realista esperar que aprendam este estilo desconhecido ao mesmo
tempo que aprendem a ler.

A relacdo literatura-escrita tem sido comprovada em diversas investiga-
cOes, levando a conclusédo de que a interacdo permanente da crianca com a
linguagem escrita em casa e na escola favorece a producao de textos, uma vez
gue a leitura frequente ajuda néo s6 a escrever corretamente, mas também cri-
ativamente. A producéo escrita de criancas oriundas de ambientes com literatura
abundante reflete maior sofisticacdo no manejo do vocabuléario e da sintaxe. Da
mesma forma, apresentam palavras, frases e padrdes que poderiam ter sido ex-
traidos consciente ou inconscientemente dos livros lidos. Assim, o desenvolvi-
mento da composi¢do na escrita ndo reside apenas na escrita, requer ler e ser
lido. Somente a partir da linguagem escrita de outras criangas as criangas podem

observar e compreender convencdes e ideias juntas.
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TERRITORIO DE IMAGINARIOS E VIVENCIAS

O objetivo principal de incorporar periodos permanentes de leitura em sala
de aula deve ser pautado pela recreacgéo e curiosidade, e ndo como tarefa esco-
lar. Para isso, o contato inicial nos primeiros anos deve ser interessante e pra-
zeroso, onde o professor Ié e conta historias para as criancas por meio de livros
com ilustracdes atrativas. Durante os anos iniciais, devem ser oferecidos conta-
tos prazerosos com a literatura infantil por meio de dramatizac¢des, hora de contar
histérias ou em atividades da &rea linguistica.

Nos anos finais, o interesse pelos temas decorrentes das atividades regu-
lares das aulas deve ser complementado com a leitura independente de literatura
infantil e juvenil, como a leitura de poemas, pequenos romances e periodos de
partilha de experiéncias. Durante o ensino médio, os eventos promovidos devem
ter como principal objetivo contribuir para o desenvolvimento de um gosto genu-
ino pela literatura, o despertar de novos interesses e o cultivo de atitudes favo-
raveis aos diferentes géneros literarios. Acreditamos ser importante lembrar que
o professor € o mediador entre a crianca e o texto, pois se aprende a ler fazendo
boas leituras, direcionadas de forma inteligente e avancando gradativamente.

A incorporacéo da literatura infantil na sala de aula tem seu fundamento
pedagdgico na abordagem Whole Language (GOODMAN, 1986). Entre os prin-
cipios que sustentam esta abordagem, destaca-se a utilizacdo de materiais de
leitura “verdadeiros” correspondentes a diferentes géneros literarios (ex. poesia,
fantasia, ficcdo e ndo-ficcdo). Estes enriguecem a vida das criangas com uma
variedade de experiéncias de que elas gostam e que sao significativas para os
seus interesses e necessidades porque sao realizadas em contexto, em oposi-
¢ao a uma abordagem focada no desenvolvimento de competéncias isoladas”
(ESCALANTE, 1995).

Mas nao basta estimular o interesse pela leitura se o seu prazer néo for
cultivado. A necessidade de promover o prazer da leitura tanto no ensino basico
como no secundario é urgente, face ao aumento do tempo livre das criancas e
jovens. Saber ler ndo tem sentido a menos que vocé leia. Os professores que
valorizam esta premissa oferecem oportunidades e disponibilizam as criangas a
maior quantidade de literatura escrita para eles. Aprender a ler se consegue co-
locando o aluno em contato com bons livros. O encontro entre as criangas e 0s
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livros na escola pode ser criativo (isto €, construtivista) ou tradicional (isto é,

comportamentalista). Se ocorrer uma situacao criativa, onde a vida conta e nao
a rotina, pode surgir o gosto pela leitura, com o qual ndo se nasce, mas se forma.

Nesse sentido, chama a atencao que a fruicéo da literatura infantil e juve-
nil, iniciada na pré-escola e nas séries iniciais por meio de histérias e dramatiza-
cBes, seja interrompida & medida que a escola avanca. E lamentavel a pouca
dedicacdo que a sala de aula da a este material de leitura num periodo em que
as criancas e os jovens comecam a ler com maior independéncia e em que 0s
seus interesses e prazeres podem ser facilmente cultivados.

Essa situacdo pode ser atribuida a marcante diferenca entre as funcdes
da literatura e o que é executado em sala de aula pelo professor para ensina-la.
Entre as razdes que explicam tal situacdo estdo: a fraca competéncia linguistica
do professor enquanto utilizador da lingua; auséncia de formacao sélida na area
de leitura e escrita; desconhecimento da proposta oficial ou interpretacdo pobre
e superficial do programa; e falta de formacéo e atualizacdo docente (CALDERA,
2006). Por isso, acreditamos que o professor € uma figura chave para a organi-
zacao das experiéncias pedagodgicas. A sua atuacao deve permitir-nos detectar
as areas potenciais das criancas e dar importancia aos interesses, as experién-
cias anteriores e ao contexto sociocultural em que a crianga vive e partilha, para

promover uma aprendizagem significativa.
COMO CULTIVAR IMAGINARIOS

Sabemos que algumas criancas aprendem a ler com facilidade, enquanto
outras o fazem por um caminho repleto de contratempos. Qualquer que seja a
forma que os professores e os pais utilizem para os ajudar, € necessario expo-
los e envolvé-los com “livros reais”. Quando os livros estdo a disposi¢cao das
criancas e dos jovens, estes comegcam a procura-los e a sua capacidade de lei-
tura aumenta. Associado a disponibilidade esta o interesse; ja que a falta dele
pode causar, tanto em criancas quanto em adultos, fracasso na leitura. Pelo con-
trario, quando existe um elevado grau de interesse, os alunos persistem no tra-
balho que envolve a leitura até obterem satisfacdo (ESCALANTE, 1991).

Nesse sentido, Howes (1963) enfatiza a importancia do interesse como

chave para uma aprendizagem bem-sucedida e destaca que o professor que
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identifica, utiliza, incentiva, cultiva e até certo ponto protege o interesse, atua

melhor na promocdo de uma aprendizagem eficiente. Assim, o interesse pela
leitura ndo é inato, neste sentido pode ser formado ou alterado de forma a focar
naquele determinado objetivo.

Para Kopel (1993), o interesse é mais do que uma atitude positiva em
relacdo a algo, tem origem na experiéncia e constitui um desafio que incita o
individuo mesmo quando ndo ha necessidade biolégica. Assim, para alguns, a
leitura de textos literarios pode ser um caminho para descobrir novos pontos de
vista e ampliar experiéncias ou, para outros, pode ser uma atitude passiva e ro-
tineira que desperdica tempo, desperdica energia e distrai a atencdo da reali-
dade.

A leitura de textos literarios pode tornar-se uma das atividades mais ludi-
cas e prazerosas, a preferida das criancas, se lhes proporcionarmos bons e be-
los livros e se as rodearmos de um ambiente acolhedor e agradavel. Porque a
literatura € certamente um prazer. Um prazer muito particular que nos permite
imaginar acontecimentos, personagens, lugares; bem como enriquecer a nossa
experiéncia pessoal e desenvolver a nossa capacidade de compreensao e ex-
pressdo. Nesse sentido, um bom leitor podera atuar com mais fluéncia em seus
estudos e também tera a possibilidade de se tornar um cidadéo informado e
consciente de suas decisoes.

Aprender a ler bem se consegue colocando o aluno em contato com 0s
melhores professores de leitura: os bons livros. Em relagcdo a isso, Pennac
(1993) afirma que a crianga continuaria a ser um bom leitor se os adultos que a
rodeavam alimentassem o seu entusiasmo em vez de testarem a sua competén-
cia, se estimulassem o seu desejo de aprender em vez de lhe imporem o dever
de recitar, se a acompanhassem nos seus esforcos sem se contentarem em es-
perar. para ele ao virar da esquina, se concordassem em perder tardes em vez
de tentar ganhar tempo, se fizessem vibrar o presente sem brandir a ameaca do
futuro, se se recusassem a transformar o que era um prazer numa tarefa dificil,
se se recusassem a transformar o que era um prazer numa tarefa dificil. alimen-
tavam esse prazer até que se transmutasse em dever, se apoiassem esse dever
na oferta gratuita de qualquer aprendizagem cultural, e eles préprios recuperas-

sem o prazer deste servico gratuito.
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Portanto, segundo Salinas (1993), a atitude de leitura das criancas € afe-

tada pelo trabalho controlador dos professores, pela pressa em compreender,
pelas situacdes rotineiras-tradicionais em que o livro € instrumento de exercicios
(ex. coOpia, resumos, analise gramatical) e “exame-julgamento” e o desejo de in-
centivar realizando atividades ludicas que ndo deixam espaco para reflexdo. Isto
pode gerar uma certa técnica de leitura, mas ndo um gosto; As criancas saberao
ler, mas apenas se forem forcadas. Outro fator que influencia € a fraca formacao
literaria dos professores, filhos de uma geracao de nao leitores e de uma socie-
dade semianalfabeta, em grande parte ignorante da literatura infantil e juvenil
gue nao tem tradicdo no nosso pais, que permanece em grande parte desconhe-

cida.

SEMENTES QUE GERMINAM PARA ALEM DA ESCOLA

Lemos para aprender e lemos para desfrutar. Com os livros podemos rir
e chorar, viajar para novos lugares e viver aventuras emocionantes. Como po-
demos fazer com que nossos alunos sintam o mesmo? Que estratégia didatica
seguir para conseguir isso? Para responder a essas questfes, apresentamos
algumas consideracdes educativas que fazem da leitura um processo ativo de
simbolizacdo — construcao de significados — que revela o prazer e a apreciacéo
dos livros e educa a imaginacgao infantil. Os alunos muitas vezes fazem de um
livro o seu favorito com base no prazer e entretenimento que o enredo e as ilus-
tracOes proporcionam. As respostas de aceitagéo ou rejeicdo geralmente focam
nas emocgodes, sensacdes e imagens que vivenciam ao ler a historia. Essas res-
postas, segundo Cullinan (1987), sédo desenvolvidas a partir de casa por meio de
estratégias que a escola deve assumir e redimensionar para alcancar comporta-
mentos positivos frente a leitura.

A revisao dos trabalhos de Buss e Karnowski (2000), Cullinan (1987),
Moss e Fenster (2002) e Roser e Frith (1983) entre outros, permite-nos resumir
as caracteristicas dos ambientes escolares que, segundo estes investigadores,
promover respostas favoraveis dos alunos a literatura. Algumas respostas co-

muns entre os autores sao:
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a) entusiasmo do professor: o entusiasmo é sempre contagiante. Os professores

que falam sobre suas preferéncias ou livros favoritos muitas vezes encontram
alunos ansiosos para ler os mesmos livros. O entusiasmo evidente ajuda a cons-
truir um ambiente onde os alunos compreendem que a atencao aos livros € legi-

tima e desejavel.

b) Ambiente rico em livros selecionados: uma sala de aula onde os alunos se
envolvem com literatura deve ter uma biblioteca com espaco suficiente para as
criancas desfrutarem de seus livros preferidos. A origem desses materiais pode
ser o professor, a biblioteca escolar, a caixa de viagem da biblioteca publica ou
as residéncias; mas sempre deve haver livros favoritos e outros titulos novos e
interessantes nas prateleiras. A sele¢cdo dos materiais deve ser criteriosa, de
acordo com a idade e interesses dos alunos, e disponibilizados em diversos
exemplares para que pequenos grupos possam ler e depois conversar sobre o
que leram. Portanto, deve haver livros que tenham um atrativo imediato, que
ampliem a imaginagéo e as habilidades, historias com certa profundidade que
desafiem a lé-las diversas vezes e a refletir, géneros variados, materiais vincu-

lados a Projetos de Sala de Aula.

c) facil acesso aos livros: os livros que captam a atencdo imediata dos alunos
sdo aqueles de facil acesso e apresentados de forma atraente. Os alunos ten-
dem a dizer mais sobre o que leram quando conseguem segurar o livro nas
maos. Ter uma variedade de materiais de leitura na sala de aula (ou seja, jornais,
histérias, enciclopédias, manuais, revistas, catalogos, colecées de poemas etc.)
ajuda as criancas a apropriarem-se dos usos da linguagem, das suas funcdes e
caracteristicas (CARLINO; SANTANA, 1996).

d) hora de olhar, escolher e ler: a organizacéo visivel dos livros tera pouco valor,
a menos que as criangas tenham oportunidades abundantes para usa-los. Os
alunos precisam de tempo para navegar e decidir, e tempo para ler a sua sele-
¢céo; bem como tempo para selecionar um livro assim que a tarefa for concluida.
Aprender a ler pode ser comparado a aprender a tocar piano: quanto mais prati-
carmos, mais habilidosos seremos. Na maioria das salas de aula que servem de
exemplo desta caracterizacdo, sdo estabelecidos periodos diarios de leitura
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silenciosa sustentada durante os quais as criangas desfrutam dos livros que se-

lecionaram.

e) obra valorizada, exposta e partilhada: os murais, outdoors e dioramas produ-
zidos pelos alunos refletem o nivel de aceitacdo e importancia que a literatura
tem na sala de aula; além de apresentar os esfor¢cos dos professores para ajudar
os alunos a fazerem conexdes e comparacdes, visualizando os livros em pers-

pectivas mais amplas.

f) avaliacdo baseada na experiéncia: os alunos ndo se tornam leitores da noite
para o dia. Em alguns grupos, o regresso a um determinado livro atraves de
diferentes atividades (por exemplo, escrita, dramatizacao, leitura, discussao) é
um padréo que permite a reflexdo e oferece uma oportunidade de aprender a
amar livros que de outra forma passariam despercebidos. O beneficio maximo
gue a experiéncia acumulada permite surge com a idade, a medida que as cri-
ancas e os jovens constroem um quadro de referéncia sobre a literatura e ga-
nham confianga como leitores.

Em relacdo a dinamica das aulas, Teberosky (1992) estudou a interagao
entre pares quando trabalham em pequenos grupos e destaca o valor das con-
tribuicdes feitas entre as préprias criancas. Este autor alerta que, embora a situ-
acdo de troca ocorra de forma espontanea entre as criancas, geralmente nao é
aproveitada pela escola, sendo até reprimida, por medo de que as trocas de in-
formacdes sejam antes trocas de erros que dificultem o ensino e alterem a dis-
ciplina.

As criancas trabalham individualmente, em duplas, trios, quartetos e
grupo geral. Cada uma dessas modalidades necessita da orientacdo e orienta-
¢éo do professor, por isso € aconselhavel altera-las de acordo com o objetivo da
atividade. Assim, nem sempre 0s grupos de criancas sdo formados de forma
espontanea, mas a professora os organiza de acordo com as possibilidades cog-
nitivas, para que a troca seja frutifera e algumas criancas néo figuem para tras
em uma atividade por saberem menos.

Pelo contrario, uma abordagem inadequada dos livros reduz a leitura a
uma alfabetizagdo mecanica que gera “6dio a leitura” nas criangas. Mas ha es-

tudos e pesquisas que mostram que o que as criancas dizem que odeiam nao é

7

Periodico



A

a leitura em si, muito menos as histérias, mas a sua pratica escolar que enfatiza

a decodificacdo, a fragmentacdo e a mecanizacado da linguagem; bem como a
divisao leitor/texto e leitura/compreensédo (Lerner, 1994). Aprender a ler no sen-
tido alfabético € uma tarefa ardua, lenta e dificil que envolve lidar com todas as
arbitrariedades e convencdes da linguagem escrita. Dessa forma, a leitura pode

se tornar uma atividade sem sentido.
CONSIDERAC;C)ES FINAIS

As criancgas sao treinadas como leitores literarios através da leitura de li-
vros infantis. Saber como sao esses textos, que temas abordam, que caracteris-
ticas apresentam e que valores transmitem é um conhecimento essencial para
todos aqueles que tém interesse em formar novas gerac¢des como leitores (CO-
LOMER, 1998). O importante ndo é apenas reconhecer o texto literario como a
forma mais complexa de articulacdo discursiva caracterizada por uma retorica
especifica e complexa, pelo predominio de funcbes poéticas e metalinguisticas,
pelos procedimentos de conotacao, pelos empréstimos intertextuais, pela forma
particular de trabalhar a referéncia ou. as peculiaridades do sistema de enunci-
acdo (BOMBIN, 1996); mas também, como instrumento pedagogico relacionado
com: a) Lingua e formacao integral; b) Formacao de leitores autbnomos e escri-
tores criticos; ¢) Gozo, recreacdo, criatividade e desenvolvimento da fantasia; d)
Conhecimento da realidade e maior apropriacdo do conhecimento; e €) Dimen-
sdo ética, uma vez gque existem multiplos valores universais, nacionais e locais
que estao presentes nas obras literarias.

A tarefa de mediadores da literatura para as criangas na escola nos leva
a identificar, analisar, compreender e explicar os multiplos fatores que intervém
para que a literatura chegue aos leitores, tais como: ambiente familiar e escolar,
pratica pedagogica, formacéao de professores, contato com os textos, experiéncia
de leitura pessoal ou contexto cultural. Pretende-se, desta forma, aprofundar a
compreensao do problema e oferecer razdes para a instalagdo de um espaco
que permita outras formas de relacdo com a literatura.

E preciso entender que desde 0 momento em que a crianga entra em con-
tato com os livros e comeca a ler até o momento em que domina a leitura e sente
prazer nela, hd um longo processo que a escola deve nutrir e orientar, mas que
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infelizmente ndo acontece. sempre ter sucesso. A crianga que percebe a apren-

dizagem da leitura como um processo dificil e punitivo ndo sentira prazer nem
abordaré a leitura espontaneamente; porque o gosto pela leitura ndo se desen-
volve por pressao ou por obrigagdo, nem com livros escolares enfadonhos ou
sem sentido, cuja Unica utilidade é ensinar a ler. Dai a necessidade de proporci-
onar aos alunos materiais de leitura abundantes, agradaveis e interessantes,
adaptados as suas necessidades, gostos e de grande variedade: historias, poe-
mas, cancioneiros, livros de adivinhas, piadas e ditados.

Nesse sentido, o desafio da escola atual € promover uma mudanca: de
nao leitores para leitores eficientes através da literatura infantil. O objetivo é es-
timular o poder criativo e desenvolver a imaginacao. I1Sso se consegue com pro-
fessores que orientem e estimulem, que oferecam clima para leitura e producao
de textos literarios, que motivem e envolvam a crianga na leitura e na conversa
sobre textos literarios; tudo, para despertar e canalizar a sua atitude critica.
Tendo sempre em mente que os alunos se tornam leitores criticos a medida que
utilizam seus conhecimentos e experiéncias anteriores para conhecer, prever,
classificar, analisar, avaliar, comparar, opinar e interpretar. Ao lidar com situa-
cOes ludicas, a crianca ganhara confianca naquilo que é capaz de inventar atra-

vés do uso cada vez mais preciso da linguagem.
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