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RESUMO

A presente tese aborda a tematica da migracdo e do ensino refletindo sobre o
processo de ensino aprendizagem dos alunos imigrantes venezuelanos em Roraima.
O estado de Roraima no periodo de 2010 a 2018 vivenciou um grande fluxo
migratério de imigrantes venezuelanos oriundo da crise humanitaria ocasionada pela
crise politica no pais vizinho, que afetou de forma significativa todos os principais
setores do estado. A educacdo é um desses pontos, pois as escolas ndo estavam
preparadas para receber muitos alunos, gerando salas de aulas superlotadas devido
a quantidade significativa desses alunos imigrantes venezuelanos. Cabe ressaltar
que esses alunos nado trouxeram seus documentos escolares para comprovar sua
escolaridade, logo esses alunos tiveram que fazer teste de classificagdo para ficar
na série certa, a maioria desses alunos ndo estavam preparados para fazer os
testes devido as condicbes que passaram durante a viagem, ao chegar a sala de
aula os educadores tiveram um grande desafio no processo ensino aprendizagem
desses estudantes imigrantes venezuelanos quanto a questdo da lingua, pois a
maioria ndo falam Espanhol. A questéo cultural foi um grande desafio para os alunos
imigrantes venezuelanos e professores que tem o papel de integrar esse aluno
juntos aos demais, os professores de maneira geral tiveram uma atitude positiva
diante de todos esses desafios. O objetivo principal da tese € analisar como ocorrem
as percepcoes dos docentes, frente a migracdo e ao ensino, no que diz respeito ao
processo ensino e aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em um
contexto local da Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa
Vista/RR, a fim de obter subsidios para um planejamento de praticas educativas.
Através de uma pesquisa qualitativa, que mostra como educadores lidam com essas
situacdes e como podem criar intervencgdes para melhorar seu trabalho em relagéo a
aprendizagem dos alunos imigrantes e através das modificacdes na didatica atingir
todos os alunos, pois a tendéncia € aumentar o nimero de imigrantes em idade
escolar em nosso estado. A metodologia partiu inicialmente da pesquisa do objeto
de estudo da investigacdo, exploratéria e descritiva de carater qualitativo com énfase
interpretativa, onde os dados foram mensurados por meio da técnica da analise de
contetdo. Os resultados mostram que os professores estdo se sentindo
pressionados e cobrados com tantos alunos venezuelanos dentro de uma sala de
aula, pois ha turma que ha somente estudantes venezuelanos. Eles sentem
angustia, medo de ndo ser capaz de ensinar estes alunos, claro que tem suas
vantagens, porque toda crianga tem a facilidade em aprender, independentemente
de sua origem ou idioma.

Palavras-Chave: Educadores. Alunos Imigrantes. Aprendizagem. Venezuela.



ABSTRACT

This thesis addresses the issue of migration and teaching, reflecting on the teaching-
learning process of Venezuelan immigrant students in Roraima. The state of Roraima
in the period from 2010 to 2018 experienced a large migratory flow of Venezuelan
immigrants from the humanitarian crisis caused by the political crisis in the
neighboring country, which significantly affected all the main sectors of the state.
Education is one of these points, as schools were not prepared to receive a large
number of students, generating overcrowded classrooms due to the significant
number of these Venezuelan immigrant students. It should be noted that these
students did not bring their school documents to prove their education, so these
students had to take a classification test to stay in the right grade, most of these
students were not prepared to take the tests due to the conditions they passed during
the trip, Upon arriving in the classroom, the educators faced a great challenge in the
teaching-learning process of these Venezuelan immigrant students regarding the
language issue, as most of them do not speak Spanish. The cultural issue was a
great challenge for Venezuelan immigrant students and teachers who have the role
of integrating this student with the others, teachers in general had a positive attitude
in the face of all these challenges. The main objective of the thesis is to analyze how
the perceptions of teachers occur, facing migration and teaching, with regard to the
teaching and learning process of Venezuelan immigrant students in a local context of
the Municipal School Dalicio Faria Filho, in the municipality of Boa Vista. /RR, in
order to obtain subsidies for planning educational practices. Through a qualitative
research, which shows how educators deal with these situations and how they can
create interventions to improve their work in relation to immigrant students' learning
and through changes in didactics to reach all students, as the tendency is to increase
the number of immigrants. of school age in our state. The methodology initially
started from the research of the object of study of the investigation, exploratory and
descriptive of qualitative character with an interpretative emphasis, where the data
were measured through the technique of content analysis. The results show that
teachers are feeling pressured and charged with so many Venezuelan students
inside a classroom, as there are classes where there are only Venezuelan students.
They feel anguish, fear of not being able to teach these students, of course it has its
advantages, because every child has the facility to learn, regardless of their origin or
language.

Keywords: Educators. Immigrant Students. Learning. Venezuela.



RESUMEN

Esta tesis aborda el tema de la migracion y la docencia, reflexionando sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes inmigrantes venezolanos en
Roraima. El estado de Roraima en el periodo de 2010 a 2018 experimentd un gran
flujo migratorio de inmigrantes venezolanos producto de la crisis humanitaria
provocada por la crisis politica en el pais vecino, que afectd significativamente a
todos los principales sectores del estado. La educacion es uno de estos puntos, ya
que las escuelas no estaban preparadas para recibir una gran cantidad de
estudiantes, generando aulas superpobladas debido a la gran cantidad de estos
estudiantes inmigrantes venezolanos. Cabe sefalar que estos estudiantes no
trajeron sus documentos escolares para comprobar su educacién, por lo que estos
estudiantes tuvieron que tomar una prueba de clasificacion para mantenerse en el
grado correcto, la mayoria de estos estudiantes no estaban preparados para tomar
las pruebas debido a las condiciones que tenian. pasado durante el viaje, Al llegar al
salon de clases, los educadores enfrentaron un gran desafio en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de estos estudiantes inmigrantes venezolanos en cuanto al
tema del idioma, ya que la mayoria de ellos no hablan espafol. El tema cultural fue
un gran reto para los estudiantes y docentes inmigrantes venezolanos que tienen el
rol de integrar a este estudiante con los demas, los docentes en general tuvieron una
actitud positiva ante todos estos desafios. El objetivo principal de la tesis es analizar
como se producen las percepciones de los profesores, frente a la migraciéon y la
ensefianza, con respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje de estudiantes
inmigrantes venezolanos en un contexto local de la Escuela Municipal Dalicio Faria
Filho, en el municipio de Boa. Vista/RR, con el fin de obtener subsidios para la
planificacion de practicas educativas. A través de una investigacion cualitativa, que
muestra como los educadores afrontan estas situaciones y como pueden crear
intervenciones para mejorar su trabajo en relacion con el aprendizaje de los alumnos
inmigrantes y a través de cambios en la didactica para llegar a todos los alumnos, ya
que la tendencia es aumentar el nUmero de inmigrantes. .de edad escolar en nuestro
estado. La metodologia parti6 inicialmente de la pesquisa del objeto de estudio de la
investigacion, exploratoria y descriptiva de caracter cualitativo con énfasis
interpretativo, donde los datos fueron medidos a través de la técnica de andlisis de
contenido. Los resultados muestran que los docentes se sienten presionados y
cargados con tantos estudiantes venezolanos dentro de un salén de clases, ya que
hay clases donde solo hay estudiantes venezolanos. Sienten angustia, miedo de no
poder ensefar a estos alumnos, claro que tiene sus ventajas, porque todo nifio tiene
la facilidad de aprender, sin importar su origen o idioma.

Palabras clave: Educadores. Alumnos Inmigrantes. El aprendizaje. Venezuela.
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INTRODUCAO

Desde comeco da crise imigratoria da Venezuela, notasse o aumento de
imigrantes que sdo assistidos pela “Operagdo Acolhida™. Desde 2016 a operagéo
acolhida vem dando assisténcia a saude e a educagdo do municipio de Boa Vista,
precisando se adaptar a demanda, pois sdo dois fatores de grande importancia, que
nao podem ser negados a ninguém.

Diversas criangcas e adolescentes comegaram a procurar as escolas para
que comecasse a se adaptar a realidade de Pacaraima, levando ao professor a uma
situacdo problema que vai além da adaptacdo com a lingua e a adequacao de cada
tipo de aluno com a aprendizagem.

Para melhor compreensdo da tematica realizou-se uma pesquisa
hermenéutica, para compilacdo dos textos que forma o trabalho. Em uma
perspectiva critica, é possivel obter evidéncias dos conceitos sobre a Imigracéo,
Fluxo Migratorio, Desafios Educacionais e Responsabilidade Social, uma relacéo
com certa metodologia de trabalho, diante das percepcbes e atitudes dos
professores, quanto aos desafios encontrados no decorrer das atividades escolares,
com os estudantes imigrantes venezuelanos.

Durante as atividades escolares, é possivel obter uma discussao e realizar
uma reflexdo dos conteddos em questdo, diante dos desafios encontrados, tem-se
uma oportunidade de serem compreendidos e sanados, pois ter responsabilidade
socialmente acarreta obrigagbes com a sociedade.

O objetivo principal do referido trabalho é analisar como ocorrem as
percepcbes dos docentes, frente a migracdo e ao ensino, no que diz respeito ao
processo ensino e aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em um
contexto local da Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa
Vista/RR, a fim de obter subsidios para um planejamento de préaticas educativas.

Entretanto, os educadores do municipio apresentaram muitas vezes
dificuldades com comunicacgéo direta com o aluno e que ele tenha compreensao do

que esta sendo passado para turma, assim existindo a necessidade de didaticas,

1A Operacdo Acolhida é uma Forca Tarefa Logistica e Humanitaria, que por meio das Forcas
Armadas (Exército, Marinha e Aeronautica) prestam apoio com infraestrutura, seguranca, saude,
administracdo e transporte. Recepcionando, identificando e acolhendo aos venezuelanos que
atravessam a fronteira com o Estado de Roraima (MINISTERIO DA DEFESA, 2020).
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pois existem situacdes intrinsecas neste processo de aprendizagem, cada parte do
trabalho ird explanar sobre o objetivo e como podemos obter providéncias para
melhorar a questéao.

A seguir apresenta-se a estrutura desta Tese, organizada em capitulos a
seguir caracterizados:

a) O capitulo um contém a introducédo, onde encontra-se uma sintese da
pesquisa em seus aspectos basicos;

b) O capitulo dois contém a natureza do objeto da pesquisa, onde destaca-
se 0 contexto, o problema da pesquisa, a justificativa e os objetivos (geral e
especificos);

c) O capitulo trés é constituido pelos pressupostos tedricos, apresenta o
marco tedrico, onde destaca-se o significado, autores e referenciais que abordam os
principais aspectos das obras e autores lidos;

d) Apresenta-se no capitulo quatro o marco metodoldgico, contendo a
caracterizacdo da pesquisa, da metodologia e sua fundamentacao utilizada, como
também, os indicadores e sua caracteriza¢cdo, a populacédo-alvo e a amostra. Neste
mesmo capitulo também caracterizamos os instrumentos de coleta de dados, os
indicadores e apresentamos o design da pesquisa,

e) O quinto capitulo possui a analise, discusséo e interpretacdo dos dados
coletados, bem como, as relacfes objetivas destes com 0s autores que constituem o
marco teorico;

f) O sexto capitulo contém as consideracdes finais, sinalizando as relacdes
do problema investigado aliado aos objetivos optados para a pesquisa realizada;

g) No capitulo sete apresentam-se as recomendacoes;

h) Finaliza-se com as Referéncias e apéndices.

Este trabalho teve como caracteristica basica uma andlise da percepcao
docente sobre a migracdo e ensino, diante da educacdo dos estudantes
venezuelanos, acerca dos direitos das criangcas imigrantes, para ter acesso a

educacao.
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2 NATUREZA DO OBJETO DA PESQUISA: CONTEXTUALIZACAO, PROBLEMA,
JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS, DEFINICAO DE TERMOS

A pesquisa apresenta neste capitulo como foco principal, uma analise
quanto as percepcdes dos docentes no que tange sobre O processo ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes venezuelanos, ao qual estudam na Rede
Municipal em Boa Vista/RR, especificamente na Escola Municipal Dalicio Faria Filho.

Devido ao fluxo ao grande migratério de venezuelano em Boa Vista/RR, 0
namero de alunos nas escolas publicas, tem aumentado. Nesse sentido, a pesquisa
apresentou qual a percepcdo que os docentes tém ao ensinar os alunos imigrantes
venezuelanos e o que, eles vém enfrentados no contexto da escola. E de que forma,
pretende-se solucionar estes desafios encontrados em sala de aula, no que se

refere ao processo ensino e aprendizagem destes alunos imigrantes venezuelanos.

2.1 CONTEXTUALIZANDO O TEMA DA PESQUISA

Como muitos pais ndo trouxeram as documentacdes adequadas da escola
venezuelana, por que muitos vieram refugiados, as escolas municipais utilizam uma
avaliacao de classificacdo para alunos imigrantes que ndo possuem documentacao
adequada ao seu nivel de ano/série.

Para que estes alunos venezuelanos ndo fiquem atrasados em sua

escolaridade, eles estdo amparados da seguinte forma:

Lei n° 9.394, sancionada em 20/12/96, e publicada em 23 de dezembro de
1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e no art. 24,
inciso V na Letra b possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com
atrasos escolares (EDITAL DE MATRICULA MUNICIPAL/2019).

Conforme no edital de matricula, este ano de 2019, as escolas municipais
iniciaram as aulas dia 30 de janeiro e terminaram dia 13 de dezembro de 2019. O
ano letivo divide-se em quatro bimestres, totalizando em 207 dias letivos, destinados
a educacédo infantil, ensino fundamental e para a educagdo de jovens e adultos.
(Publicado no Diario Oficial - DOM - 23/10/2018).

Diante de toda a situagcdo ao quais 0s imigrantes venezuelanos vém
passando. O caos que 0 Seu pais se encontra, as criangas sofrem com toda a rotina

de seus pais. Dormindo nas ruas, em pracas e abrigos. Pedindo para olhar carros,
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para ganhar um trocado, ou até mesmo pedindo comida na frente dos
supermercados.

Mas, diante de toda a situacdo, as escolas publicas de Boa Vista/RR,
abriram suas portas para estas criancas venezuelanas (Figura 01).

Figura 01 - Fronteira entre Brasil e Venezuela

Venezuela

SantaElena

de Uairén Gilana

5

|
Pacaraima \

Brasil

efleiVa) 0 200 km

o

Fonte: Disponivel em: <https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/>. Acesso em: 10 dez. 2020.

A preocupagdo com o grande numero de criancas venezuelanas, chegando
até a escola, sujas, famintas, assustadas com o novo, sem compreender a lingua
portuguesa, foi o que me delineou para esta pesquisa.

Outro aspecto importante foi quanto aos desafios que estes alunos iriam
encontrar na escola, quanto ao processo ensino e aprendizagem e como estes
desafios serdo superados.

No contexto da investigacdo, também sera investigado qual a percepcao dos
professores quanto ao processo ensino e aprendizagem dos alunos imigrantes

venezuelanos.
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2.2 PROBLEMA

Como ocorrem as percepcoes dos docentes, frente a migracao e ao ensino,
diante aos desafios no processo ensino e aprendizagem dos estudantes imigrantes
venezuelanos em um contexto local na Escola Municipal de Ensino de Boa
Vista/RR?

2.3 JUSTIFICATIVA

Esta Pesquisa teve por objetivo analisar como ocorrem as percepcdes dos
docentes, frente a migracdo e ao ensino, no que diz respeito ao processo ensino e
aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em um contexto local da
Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de obter
subsidios para um planejamento de préaticas educativas.

A proposta da pesquisa surgiu das historias reais dos alunos imigrantes
venezuelanos nas escolas publicas, e da necessidade de elaborar um plano de acao
para que a escola possa desenvolver diante destas situacdes, um projeto para
desenvolver e ajudar neste processo ensino e aprendizagem para com os alunos
imigrantes venezuelanos.

O professor tem um grande desafio quando tem um aluno imigrante dentro
da sala de aula, o professor tem que buscar recurso diferenciado para esse aluno,
facilitar o processo de ensino aprendizagem que muitas vezes € diferente do aluno
Brasileiro. Ele assume o papel de facilitador, algumas vezes o docente busca
recursos além do planejamento elaborado para a turma, e dispde de um tempo a
mais com 0s alunos estrangeiros, esse tempo que na maioria das vezes é curto, tem
gue ser bem planejado para executar e ajudar a sanar as duvidas desses alunos.

Inicialmente esse professor faz um levantamento, uma sondagem com o
aluno para saber o nivel que aquele aluno esta, e o grau de dificuldade demonstrado
por ele, apOs isso o professor tera todas as ferramentas para 0 processo ensino
aprendizagem

Apesar das medidas tomadas pelo governo, apoio da sociedade, medida
adequada e com as leis legais de uma politica migratoria, fez com que a chegada de

imigrantes a Boa Vista/RR, se transformasse em uma situacao Unica, que pds em
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desafio a educacédo destes imigrantes, principalmente das criancas e adolescentes,
gue aqui chegaram.

Também foi pesquisado, quais os desafios tém influenciado no ensino e na
aprendizagem dos alunos imigrantes venezuelanos.

O desempenho escolar dos alunos imigrantes sera analisado através de um
levantamento de quantos alunos imigrantes venezuelanos estdo matriculados nas
escolas Municipais de Boa Vista, especificamente na escola Municipal Dalicio Faria
Filho. Apesar dos alunos imigrantes venezuelanos encontrarem dificuldades com o
idioma no ambiente escolar, eles encontraram todo apoio da escola brasileira, e logo
irdo superar estas barreiras nos ambientes escolares devido com o convivio com
outras criancas brasileiras.

Como ferramenta para este levantamento de dados, foi elaborado
guestionarios estruturados para estudo, com perguntas e respostas qualitativas.
Também sera aplicado um questionario para os alunos, professores e dirigentes da
escola.

Observacdes de como acontece a préatica pedagdgica dos professores, de
como € a relacdo entre professores e alunos imigrantes venezuelanos, e alunos
brasileiros com alunos venezuelanos.

Diante desse contexto, a presente pesquisa se justifica dentre dos ambitos

social, cientifica e pessoal.

2.3.1 Social

No ambito social, a pesquisa visou contribuir com a discussao sobre os
impactos da migracdo na educacdo local e dos imigrantes, pois trata-se de uma
pesquisa que tem como objeto as percepc¢des dos docentes, a respeito dos desafios

No processo ensino e aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos.

2.3.2 Cientifico

No ambito cientifico, a pesquisa ganhou relevancia por contribuir
diretamente com o meio académico e cientifico na producdo de literaturas para
futuros estudos a respeito do processo ensino e aprendizagem de estudantes

imigrantes. Sendo assim, a pesquisa torna-se relevante por apresentar uma analise
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das percepcfes dos docentes, a respeito da migracdo e ensino em um contexto
local da Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de

obter subsidios para um planejamento de préticas educativas.

2.3.3 Profissional/Pessoal

No ambito Pessoal/Profissional, a pesquisa contribui diretamente com a
formacdo da pesquisadora, pois uma vez envolvido na pesquisa a académica
convive e passa a ter contato direto com seu objeto de pesquisa, tendo em vista que
se trata de uma pesquisa participante de abordagem qualitativa. Logo, a intervencao
da pesquisa contribui com a comunidade local com as percepcdes dos docentes, a
respeito aos desafios no processo ensino e aprendizagem dos estudantes
imigrantes venezuelanos em um contexto local da Escola Municipal Dalicio Faria
Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de obter subsidios para um planejamento
de préticas educativas.

2.4 OBJETIVOS DA PESQUISA

2.4.1 Objetivo Geral

Analisar como ocorrem as percepc¢des dos docentes, frente a migracéo e ao
ensino, no que diz respeito ao processo ensino e aprendizagem de estudantes
imigrantes venezuelanos em um contexto local da Escola Municipal Dalicio Faria
Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de obter subsidios para um planejamento

de praticas educativas.

2.4.2 Objetivos Especificos

a) Construir uma matriz conceitual para uma analise, bem como as
implicagdes tedricas, frente a migragao e ao ensino de estudantes venezuelanos em

uma escola publica no estado de Roraima;
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b) Analisar o desempenho escolar dos estudantes imigrantes venezuelanos

na escola municipal Dalicio Faria Filho em Boa Vista/RR,;

c) Conhecer as percepcoes dos docentes em relagcdo ao processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes venezuelanos imigrantes da escola Municipal

Dalicio Faria Filho em Boa Vista/ RR;

d) Verificar as avaliacbes dos alunos venezuelanos da escola Municipal
Dalicio Faria Filho em Boa Vista/ RR, do ano de 2019;

e) Propor estratégias metodoldgicas a serem utilizadas pelos docentes para
melhor atender as necessidades educacionais dos estudantes venezuelanos

imigrantes em relacdo ao processo ensino e aprendizagem.
2.5 DEFINICAO DOS TERMOS

a) Migrantes: Uma pessoa que saiu de seu Pais para outro Pais.

b) Desafios: Sao alguns obstaculos que os alunos imigrantes venezuelanos
encontraram ao chegar na escola brasileira.

c) Processo ensino e aprendizagem: E um desenvolvimento dentro da sala
de aula, onde o aluno no decorrer das aulas, vao discernindo sua aprendizagem.

d) Metodologias: E uma maneira que o professor encontra para ensinar o
seu aluno.

e) Aprendizagem: No decorrer das aulas ministradas pelos professores, 0s
alunos vao adquirindo conhecimentos e sabedoria.

f) Xenofobismo: significa aversdo as pessoas ou coisas estrangeiras.

g) Bullying: geralmente é praticado com atos violentos contra uma pessoa,
intencionais e repetidos, sempre contra uma pessoa indefesa, que levam héa
agressdes, causando danos fisicos e psicologicos. Pode ser praticado em qualquer

ambiente, na rua, na escola, na igreja, em clubes.
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3 MARCO TEORICO

A presente tese surgiu no contexto da migracdo venezuelana causada por
uma crise politica e humanitaria que forcou centenas de venezuelanos a se
refugiarem no Brasil, em especial no estado de Roraima marco fronteirico, no qual
0s imigrantes se direcionaram para capital Boa Vista em busca de melhores
condicbes de vida. Nesse contexto, surgiu a tese, com intuito de realizar os
propostos objetivos, frente as perspectivas dos docentes de como ensinar o aluno
venezuelano em um ambiente escolar brasileiro que se matricula nas escolas

publicas.

3.1 MIGRACAO NO MUNDO

As migracdes no Mundo atualmente podem ser desencadeadas por diversos
motivos, pois, muitas pessoas migram do seu pais de origem para outro pais, a
procura de viver melhor, trabalhar ou estudar (MARINUCCI; MILESI, 2005).

Conforme Coutinho e Oliveira (2010, p. 548), “O termo migragao deriva do
latim migrare, ou seja, passar de um local para outro”. A migracao muitas vezes se
da por varios fatores, perseguicdes politicas, guerras, condicbes econdmicas e
culturais, logo, o motivo principal para os fluxos migratérios é causado pelo fator
econdmico.

Para Moreira et al.,, (2007, p. 528) menciona que imigrar, no sentido da
palavra propriamente dita, significa entrar em um pais que ndo é o seu de origem
para ali viver ou passar um periodo longo.

Alguns autores explicam o fluxo migratério pela seguinte ideia, de que
fatores de expulsdo (push factors), significa altas taxas de violéncia, baixos salarios,
custo de vida alto, terrorismo, desemprego, guerras, violagdo de direitos humanos. E
de atracao (pull factors), no que diz respeito a altos salarios, trabalho, condi¢cdes de
vida e direitos humanos (SOTOMAYOR, 2007; ALVARADO, 2008; KARTZOW,
2009).

O fator econdmico € uma das razbes principais, pelo qual as pessoas

migram para outro pais, a procura de emprego, moradia e viver em condicdes
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melhores. E o0s principais destinos da migracdo sdo os paises industrializados,
como: Estados Unidos, Canada, Japao, Australia e as nacdes da Unido Européia
(Ver na Figura 02).

Nesse sentido percebe-se que o processo migratério é um fendmeno
dindmico e suas causas por serem diversas se aprimoram e geram novos problemas
de cunho social e ambiental impulsionado por pessoas que buscam suas melhoras
saindo de seu local de origem em busca de sobrevivéncia, visando novas
alternativas de vida (XAVIER, 2012).

O processo migratorio é um fendmeno presente no mundo inteiro
responsavel por diversos problemas sociais causados pela entrada e saida de
pessoas. O processo migratorio ocorre por motivos, politicos, religiosos, sociais,
naturais e econémicos, que muitas vezes levam o individuo a desafiar as leis da
natureza, enfrentando longas caminhadas pra chegarem em territérios que
demonstram resisténcia a estrangeiros, como é o caso da Europa (MACHADO,
2002).



Figura 02 - Principais fluxos migratdrios no final do século XX e inicio do século XXI
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3.2 GEOPOLITICA E AS RELACOES DE FRONTEIRAS DO BRASIL E SEUS
PAISES VIZINHOS

As politicas que regem as relacdes internacionais do Brasil partem dos
tratados e convencdes internacionais em regifes de fronteiras do pais que estédo
voltadas para as medidas estratégicas e geopoliticas, que permeiam 0 mecanismo
de entrada e saida de bens e pessoas a partir do olhar da defesa e da seguranca
sem ferir a politica internacional dos direitos humanos (COSTA, 2017).

Deste modo, a maioria das politicas para as fronteiras tem cunho politico,
militar e econbmico como o plano de Estratégia Nacional de Defesa (END),
Programas Calha Norte e de Promocédo do Desenvolvimento da Faixa de Fronteira
(PDFF), Plano Estratégico de Fronteiras (PEF), a Estratégia Nacional de Seguranca
Publica nas Fronteiras (ENAFRON) e o SISFRON, e a | Convencdo e Corte
Internacional de Direitos Humanos (SCHERMA, 2015).

No que tange as politicas de cunho militar/econémico Brasil (2008) cita a
Estratégia Nacional de Defesa (END) como um mecanismo de defesa das fronteiras

brasileiras mencionando que:

END também compartilha o pressuposto de que defesa e desenvolvimento
estdo profundamente atrelados Estratégia nacional de defesa é inseparavel
de estratégia nacional de desenvolvimento. Esta motiva aquela, fornece
escudo para esta. Cada uma refor¢ca as razbes da outra. Em ambas, se
desperta para a nacionalidade e constréi-se a nacdo. Defendido, o Brasil
terd como dizer ndo, quando tiver que dizer ndo terd capacidade para
construir seu préprio modelo de desenvolvimento (BRASIL, 2008, p. 12).

Com relacdo aos Programas Calha Norte e de o Desenvolvimento da Faixa
de Fronteira (PDFF), Scherma (2016) frisa que esses programas tém o objetivo de
compatibilizar os esforcos de desenvolvimento fomentados pelo governo as politicas

de defesa.

O Ministério da Defesa e o Ministério da Integracdo Nacional desenvolverdo
estudos conjuntos com vistas a compatibilizacdo dos Programas Calha
Norte e de Promocéo do Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF) e
ao levantamento da viabilidade de estruturacdo de Arranjos Produtivos
Locais (APL), com acbes de infraestrutura econ6mica e social, para
atendimento a eventuais necessidades de vivificagdo e desenvolvimento da
fronteira, identificadas nos planejamentos estratégicos decorrentes das
hip6teses de emprego (BRASIL, 2008).
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Nesse contexto, Scherma (2016, p. 73) cita que além das politicas do Plano
Estratégico de Fronteiras (PEF), a Estratégia Nacional de Seguranca Publica nas
Fronteiras (ENAFRON) e o SISFRON, outras iniciativas, foram implementadas como
o Policiamento Especializado de Fronteiras (PEFRON), o Grupo Especial de
Seguranca de Fronteiras (GEFRON), o Departamento de Operacdes de Fronteira
(DOF) da Secretaria Nacional de Seguranca Publica (SENASP) do Ministério da
Justica (MJ), e também a partir da realizacdo de seminarios que contaram com a
participacéo de académicos, civis e militares, foram base para o lancamento do PEF,
em 2011.

Com relacao as politicas do Plano Estratégico de Fronteiras (PEF) instituido
pelo Decreto no 7.496, de 8 de junho de 2011, é possivel estabelecer que o PEF
visa “o fortalecimento da prevencgao, controle, fiscalizacdo e repressao dos delitos
transfronteiricos e dos delitos praticados na faixa de fronteira brasileira” (BRASIL,
2011a).

Entretanto, os tratados e convencgdes internacionais em regides de fronteiras
do Brasil respeitam ainda as leis e politicas internacionais como a observada na |
Convencdo e Corte Internacional de Direitos Humanos, conforme Veras (2010)
consiste em um tratado internacional conhecida também como Pacto de S&o José
da Costa Rica, que foi pactuado entre os Estados-Membros da Organizacdo dos
Estados da América (OEA).

Esse tratado dispde sobre as politicas de fronteiras considerando em suma
pelos direitos humanos. Dessa forma, a CIDH em seu artigo 22, que se refere sobre

o Direito de Migracdo mencionando o direito de circulacdo e de residéncia, rege que:

Toda pessoa tera o direito de sair livremente de qualquer pais, inclusive de
seu proprio pais. Ninguém pode ser expulso do territério do Estado do qual
for nacional e nem ser privado do direito de nele entrar. O estrangeiro que
se encontre legalmente no territério de um Estado-parte na presente
Convencao s6 podera dele ser expulso em decorréncia de decisdo adotada
em conformidade com a lei. E proibida a expulsdo coletiva de estrangeiros
(CIDH, artigo 22).

Sendo assim, fica evidente que os direitos atribuidos a pessoa humana sao
superiores ao poder do Estado, no que tange a garantia legal desses direitos. Assim,
é dever do Brasil, juntamente com os demais Estados Nacionais pensarem e

repensarem a criagdo ou atualizacdo de mecanismos que possam efetivar as
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politicas migratérias que permeiam as relacdes de fronteiras entre o Brasil e seus

paises vizinhos.

3.3 MIGRACAO E POLITICAS PUBLICAS

As politicas publicas, durante e depois de serem elaboradas, devem ter uma
avaliac@o de sua aplicabilidade, levando em considera¢cdo no minimo os critérios de
sua eficiéncia, da sua equidade, da sua produtividade e do seu resultado. Sendo
necessario que ocorram as avaliacdes para saber se esta funcionando, se deve ser
alterada ou extinta, s6 que nesse ultimo caso é um desperdicio do recurso publico
(LOTTA, 2019).

Conforme Torres (2004) a politica publica pode ser um poderoso instrumento
de comunicacéo entre o governo e a sociedade, que pode dar um sentido para as
pessoas que estdo sob as leis do Estado.

As politicas deveriam ser produzidas pelo governo em conjunto com a
sociedade que usufruira, ocorrendo de maneira aberta e transparente para que 0S
interesses, tensdes e conflitos sejam amplamente e incansavelmente discutidos,
para assim chegar a uma formulacdo que seja capaz de atingir seu objetivo
principal, promovendo a divulgagéo da agenda (ALMEIDA, 2014).

Sendo assim, as politicas publicas passaram a ter maior visibilidade pela
sociedade, devido a trés fatores. Primeiro pela adocao do corte de gasto aplicado
principalmente pelos paises em desenvolvimento, segundo pelo equilibrio nas
receitas e despesas, restringindo a intervencao do Estado nas politicas sociais e na
economia e por ultimo pelos paises em desenvolvimento que ainda buscam
maneiras eficientes de construir suas politicas (SOUZA, 2006).

Conforme Piana (2009) esses fatores estdo diretamente relacionados as
mudancas ocorridas no mundo capitalista que a partir principalmente da década de
1980, tanto no plano econdmico (com a introducdo de novas tecnologias e
alteracOes significativas nos padrdes de producado, nas relacdes de trabalho e no
consumo social), quanto no plano politico (com a introducdo das ideias e préticas
neoliberais), passou a construir e se fortalecer na defesa de um Estado minimo com
uma relacdo mais direta com a sociedade, o que afeta fortemente o0 modo de ser das

politicas publicas.
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Nesse contexto, Teixeira (2015) explica o conceito de forma sucinta, como
sendo a aplicacdo do dinheiro publico em ac¢des que, a principio beneficiariam a
populacdo, com o desenvolvimento de politicas definidas anteriormente entre a
sociedade e o Estado. Nesse sentido, € possivel refletir sobre como o governo
consegue atender as politicas publicas de cunho social que requer recursos para ser
aplicados em questdes complexas como migracao, crises sanitarias entre outras.

No que tange a aplicacdo das politicas publicas e o processo migratério.
Primeiramente deve-se considerar que o mundo vivencia atualmente uma das
maiores crise de deslocamento populacional que tem gerado diversos problemas e
conflitos ocasionados por inameros fatores como politicos, religiosos, sociais,
naturais e economicos (ZAPATA; GUEDES, 2017).

Com relagdo ao fluxo migratdrio oriundo da Venezuela para o Brasil, 0os
fatores estdo diretamente ligados aos fatores econémicos e politicos, no qual o pais
vizinho enfrenta uma crise econdmica e politica. Entretanto, a presenc¢a venezuelana
em Roraima ndo constitui um fato novo. Embora ela tenha se tornada significativa
principalmente nos anos de 2016/2017 com as mudangas bruscas no cenério
econdmico, politico e social que enfrenta o pais vizinho, ocasionadas principalmente
pela crise do petroleo, aumento da inflacdo e a troca de governo (MARTINELLI,
2019).

Conforme Pereira (2020) as razdes pelas quais 0s venezuelanos continuam
deixando o seu pais sdo multiplas. Porém, os fatores de ordem econdémica, politica e
social sdo preponderantes na decisdo de emigrar, o que acaba sendo uma
mobilidade humana  desordenada ocasionando problemas de cunho
socioecondmicos e socioambientais no estado de Roraima.

Segundo Milesi et al., (2018) esse deslocamento compulsério traz sérios
problemas tanto para os refugiados quanto para a populacdo local que passa a
dividir os servicos publicos como atengBes basicas de salde que se encontra
precaria, além da disputa de espaco fisico.

De acordo com Pereira (2020) o facil acesso por via terrestre aos municipios
de Pacaraima e Boa vista favorece o trafego de ida e volta e oferecimento de
suporte aos que ficaram no pais e isso acaba trazendo também implicacbes no
processo de urbanizacdo com o crescimento desordenado e ndo planejado da
populacdo. Muitos desses venezuelanos vivem em situacdo de vulnerabilidade

sendo expostos a situacdes de violéncias e fazendo parte de um cenério xenofébico.
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Todavia, a chegada e permanéncia dos imigrantes e refugiados no Brasil é
assegurado pela Lei n°. 13.445 de 2017 (Lei de Migracédo) que define para quem e
para que essa lei foi criada, com os deveres e direitos do migrante ou visitante no
pais, tendo em vista as diretrizes e politicas publicas para o emigrante (CLARO,
2020).

Segundo Oliveira (2017) a Lei n°. 13.445 de 2017 (Lei de Migracao) no artigo
3° define, no inciso X a inclusédo social do migrante por meio de politicas publicas; o
XI define que os migrantes devem possuir acesso livre e igualitario nos servicos e
beneficios sociais, assim como o inciso XVI define que deve ocorrer integracdo e
desenvolvimento na fronteira através de politicas publicas. No artigo 4°, inciso X, séo
garantidos aos migrantes acessos aos servi¢os publicos de saude e educacdao.

Sendo assim, os migrantes precisam ser acolhidos, para que possam
integrar na sociedade brasileira, e, com a nova lei, esta previsto abrir caminho com
politicas publicas especificas para essa populacdo, com um acesso igualitario e livre
aos servicos publicos, beneficios, participacdo na formulacdo, execucdo e avaliagdo
das politicas migratérias, fato que a CIDH comemora a aprovacdo e a sancdo da
nova lei, sendo a primeira reforma migratéria integral realizada no Brasil (NOVO,
2018).

Entretanto, Gazzola (2018) enfatiza que ha duas maneiras pelas quais o
fluxo migratério que vem da Venezuela, pode entrar no territério brasileiro, primeiro
pelo pedido imediato de reflgio, segundo de residéncia tempordria por dois anos,
convencionada pelo acordo Mercosul (pelo fato da Venezuela ser pais membro-
pleno do Mercosul desde 2012), e que ao fim deste prazo pode solicitar
permanéncia no pais. Ambos garantem a igualdade de direitos e as liberdades civis,
socioeconémicas e culturais dos nacionais brasileiros, bem como o auxilio de
politicas publicas. Sendo assim, a politica publica € uma tentativa de enfrentar um
problema que foi detectado apresentando assim uma medida para minimizar ou
sanar o problema (SECCHI, 2013).

3.4 UM POUCO DO HISTORICO DOS IMIGRANTES VENEZUELANOS NO BRASIL

Conforme o Censo 2010 (IBGE), o Brasil € um pais marcado pelos fluxos
migratérios, onde cerca de 35,4% da populacdo ndo residia no municipio de

nascenca, sendo que 14,5%, moravam em outro estado. S&do Paulo com 8 milhdes
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de pessoas, Rio de Janeiro com 2,1 milhdes, Parana com 1,7 milh6es e em Goias
com 1,6 milhdes, ou seja, foi acumulando um quantitativo imenso de pessoas
residentes que n&o nasceram nestes estados (IBGE, 2010).

Enquanto isso, em Minas Gerais 3,6 milhdes, Bahia com 3,1 milhdes, S&o
Paulo 2,4 milhdes e em Parana 2,2 milhdes de pessoas, estes estados foram os que
tiveram um quantitativo elevado de populacdo natural que foram morar em outras
unidades da federacgéo (IBGE, 2010).

Diante do fluxo de venezuelano entrando no territério brasileiro, fez com que
gerasse uma demanda muito grande na infraestrutura, para acolhermos estes
imigrantes. No entanto, o estado brasileiro ndo possui esta infraestrutura adequada
para acolher com dignidade esses imigrantes (ROCHA; RIBEIRO, 2018).

Segundo o IPEA/ Ministério da Justica:

“Roraima, como Estado fronteirico, tem forte presenga de imigrantes, mas
no cotidiano se verifica a invisibilidade desse fato. O Estado possui na
academia o maior interlocutor sobre a questdo, pois diversos trabalhos
académicos discutem aspectos relacionados as migragfes, principalmente
relacionados a interculturalidade” (2015, p. 119).

Assim, devido esta relacdo de adequacdes de imigrantes na sociedade
brasileira, houve alguns desafios, ao qual foi visivel de ser identificados, como por
exemplo: o dominio da lingua, a integracdo da nova cultura brasileira, e a questéao
da xenofobia. Dessa forma, com 0 aumento de matriculas de alunos imigrantes nas
instituicGes de ensino, passou a ser um grande desafio nas escolas, devido a
preocupacao de como receber estes alunos imigrantes e garantir o aprendizado para
elas (SILVA; FERNANDES, 2017).

Segundo o IPEA/Ministério da Justica (2015), afirma que, alguns estados
vém enfrentando dificuldade na prestacdo de servicos basicos como: escola, saude,
assisténcia social em geral nos 6rgaos publicos, devido ao idioma. Pois, apesar de
sermos um pais que nos comunicamos fluentemente, somente com a lingua
portuguesa, grande parte da populacdo brasileira ndo domina o segundo idioma, o
gue se reflete diretamente no atendimento dos imigrantes nesses locais publicos.

No entanto, Alberti (2018) ressalta que um dos desafios que surgiu no
contexto das relacbes entre o idioma espanhol e a lingua portuguesa é as
diferencas. Nesse sentido, o IPEA/Ministério da Justica (2015), menciona o0s

seguintes aspectos:
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[...] entre os obstaculos institucionais destacam-se o idioma (como uma
barreira primaria e primordial para o atendimento e a protegdo aos
imigrantes), a falta de recursos humanos (que prejudica a qualidade do
atendimento bem como o levantamento de dados especificos sobre
migracdes e imigrantes no pais) e a falta de capacitacdo (sobre os temas
migratérios, sobre as peculiaridades dos imigrantes e também sobre as
diretrizes e regras da migracdo e dos direitos humanos no pais)
(IPEA/MINISTERIO DA JUSTICA, 2015, p. 151).

A lingua é a mais que aparenta como um grande desafio, pois o imigrante
quando chega a um Pais diferente ao seu, se depara com um linguajar diferente,
imaginem uma crianga imigrante dentro de uma sala de aula, onde a professora fala
o portugués. Muitos sofrem por serem diferentes, ocasionando o Bullying, tendo
dificuldades de fazerem amigos, se integrarem a nova cultura brasileira (CORTEZ,
2019).

Como reportado por Becker (1993), muitos professores, mergulhados na sua
pratica docente, emergem dela insatisfeitos, esbravejam contra ela, dizem
palavrbes, ironizam, chegam, as vezes, ao sarcasmo. Mas ndo conseguem
reestruturd-las em seu nivel de desejo, de sua vontade politica. Por qué? Nossa
hipotese é que Ihes falta, fundamentalmente a teoria capaz de resinificar sua pratica,
e, a partir dessa ressignificacdo, reestrutura-la.

Dentre varias situacdes que ocorrem com o0s professores na sua pratica
pedagdgica dentro de sala de aula de maneira inconscientemente, que por muitas
vezes por produzir politicas, quando eles tém procurado resolver questdes
educativas, partindo dos seus préprios saber adquirido, 0 seu senso comum

(FRANCO, 2016).

3.5 DOS IMIGRANTES DA VENEZUELA EM RORAIMA

Segundo dados da prefeitura os imigrantes venezuelanos representam 10%
da populacao da cidade, pose-se se ver esse reflexo da migragao nas ruas, pragas,
espacgos publicos e abrigos lotados, esse fluxo migratorio teve inicio no ano de 2015
e foi aumentando a cada ano (ARRUDA-BARBOSA; SALES, 2020).

Muitos vivem de doacbes de comida e roupas. Nos semaforos podemos
visualizar grupos de homens e mulheres lavando os vidros dos automoveis e

oferecendo varios objetos e até comidas para vender (MOTA, 2019).
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A maioria ndo tem emprego nem trabalho, eles recorrem a subempregos —
poucos conseguem carteira assinada. A falta de compatibilidade de diploma do
curso superior é outra barreira. Muitos relatam ainda dificuldades de comunicacao,
por ndo entenderem a lingua. Muitas familias se separam, ficando uma parte na
Venezuela e muitos deles relatam sentir saudade de casa. Falam também que
possuem pouco ou quase nada, por terem vindo s6 com a roupa do corpo
(ARRUDA-BARBOSA; SALES, 2020).

A onda de imigrantes causou um caos também nos hospitais e maternidades
em Roraima, pois causou uma superlotacdo nas unidades e servicos de saude, 0s
imigrantes chegam buscando atencdo médica e servicos basicos, pois esse servico
ndo tinha na Venezuela, também nédo tinham acesso a medicagdo basica (MOTA,
2019).

O aumento desordenado dos imigrantes também causou acumulo de lixo em
Roraima tanto em Boa Vista como em Pacaraima, terrenos baldios séo usados como
banheiros, muitas pessoas dormem na rua, casa abandonadas sdo usadas como
abrigo (ARRUDA-BARBOSA; SALES, 2020).

Para Emile Durkheim a presenca de migrantes nos novos espacos modifica
a estrutura social e produz desigualdade entre os cidadaos. Durkheim reconhecia
claramente a migracdo como um dos fatores de quebra das comunidades
tradicionais mantidas juntas pelos lagos de solidariedade mecéanica. A transi¢céo para
a solidariedade organica, baseada numa divisdo social de trabalho e
interdependéncia econbmica, era frequentemente acompanhada pela anomia, ou 0
colapso do sistema de valores comuns, que resultava em desintegracéo social, que,
por sua vez, poderia levar a consequéncias patologicas. Tais consequéncias
incluiam crime, suicidio e conflito de grupo (DURKHEIM, 1960).

Todas essas consequéncias sdo perceptivas na migracao venezuelana aqui
em Roraima, o estado de Roraima registra uma explosdo no numero de
venezuelanos detidos por cometerem crimes, aumento da violéncia e criminalidade,
além disso, a crise humanitaria na Venezuela gerou uma instabilidade politica na
regido, fragilizando as instituicbes politicas locais aumentando a sensacdo de
vulnerabilidade da populacdo. Por fim a crise imigratéria venezuelana esta fazendo
com que o estado de Roraima decline em todos os sentidos, educacéo, saude e
seguranca (MOTA, 2019).
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3.6 DOS IMIGRANTES DA VENEZUELA EM BOA VISTA

Diante do alto fluxo imigratério de Venezuelano para Boa Vista/RR, 0
aumentado de alunos venezuelanos nas escolas publicas tem aumentado. Devido a
situacdo destes Venezuelanos serem bastante critica, acaba que dificultando na
aprendizagem destes alunos imigrantes (BRAZ JUNIOR, 2018).

A residéncia temporaria no Brasil dos venezuelanos, nédo precisa de vistos
para entrar, mas somente na condicao de turistas. Caso venha trabalhar ou estudar,
deverdo solicitar os vistos especificos (BAENINGER; SILVA, 2018).

Foi criado mecanismos para permitir a residéncia temporaria dos
venezuelanos no Brasil devido ao grande fluxo migratério (ABRAHAO et al., 2019).

Os Imigrantes que queiram regularizar sua situacdo na Policia Federal
deverdo pagar uma taxa de R$ 311,22 ao governo. Mas em agosto de 2017, a
justica em Roraima, isentou este pagamento (BAENINGER; SILVA, 2018).

O Brasil permite a carteira de trabalho temporaria para os venezuelanos, e
gue eles matriculem seus filhos nas escolas. A lista de espera para solicitar a
regularizacdo dos documentos é muito grande (ABRAHAO et al., 2019).

Mais de oito mil vistos temporéarios o Brasil concedeu a venezuelanos que
entraram ao territério brasileiro (de acordo com a ONU - Organizacdo das nacdes
Unidas) (FGV, 2020). A nova Lei de Migracao dispfe: Sobre os direitos e os deveres
do migrante e do visitante, regula sua entrada e estada no Pais e estabelece
principios e diretrizes para as politicas publicas para o emigrante (SEABRA, 2017).

Esta Lei foi sancionada no dia 24 de maio de 2017, com vetos, a nova Lei de
Migracédo, proposta do Projeto de Lei PLS 288/2013, pelo senador Aloysio Nunes
Ferreira (DUPAS; BOTELHO, 2017). Esta nova lei substitui o antigo “Estatuto do
Estrangeiro”, de 1980, na época em que o Brasil passava pelo regimento militar. A
Lei antiga adotava uma postura de seguranca nacional e ainda a de criminalizacao
de estrangeiro (SEABRA, 2017).

A Nova Lei de Migracdo trata 0 movimento migratério como um direito
humano, combatendo a xenofobia, como também a discrimina¢cdo contra 0 migrante
(DUPAS; BOTELHO, 2017). Nos ultimos anos 2016 e 2017 com a san¢ao da nova
Lei da Migracdo no Brasil pautada pela defesa dos direitos humanos, pelo repudio a

discriminagéo e pelo tratamento igualitario o fluxo migratério cresceu principalmente
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com a desordenada migracdo venezuelana para o estado de Roraima (SEABRA,
2017) (Figura 03).

Figura 03 - Destino dos imigrantes venezuelanos no Brasil
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Fonte: CORAZZA (2016). Disponivel em: <https://www.defesanet.com.br/>. Acesso em: 10 dez.
2020.

Diante desta situacdo de imigrantes venezuelanos imigrando para Boa
Vista/RR, € possivel que a sociedade sofra com diversas situacdes, como na
comunicacdo, com conflitos étnicos, a falta de empregos, causando a pobreza,
dentre outras situa¢des (BRAZ JUNIOR, 2018).

Nesta linha de raciocinio, é possivel identificar, o quanto as criancas
imigrantes sofrem, na falta de alimentos, moradia e principalmente na falta de uma
escola. Os imigrantes tém dificuldade na insercéo social, ou seja, eles tém rejeicao
pelo modo de falar, nas vestimentas, aos habitos diferentes, com isto, refletem nas
relagcdes interpessoais com também nas escolas. Portanto, o ato de migrar, é
guando os sujeitos mudam de um lugar para outro, levando consigo seus habitos,
costumes, religides e valores (BAENINGER; SILVA, 2018).

De acordo com Patarra (2006), apesar de todos 0s transtornos 0 processo

migratorio pode ser considerado positivo afirmando que:

A migracd@o internacional, no contexto da globalizagdo, ndo somente é
inevitavel, como seria “potencialmente positiva”. Esse deslocamento
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espacial macico deve ser entendido como parte de estratégias de
sobrevivéncia, de impulso para alcangar novos horizontes, e a globalizagéo,
nesse contexto, age como fator de estimulo, ao aumentar o fluxo de
informacgdes a respeito dos padrbes de vida e das oportunidades existentes
ou imaginadas nos paises industrializados (PATARRA, 2006, p. 15).

Em alguns casos, no entanto, como migracdo de grande massa
populacional, em especial a procura de uma nova terra, as familias que aqui
chegam, com suas criangas, sofrem com um impacto de novos costumes de um

povo, e principalmente na educacdo (MARTINE, 2005).

3.7 APRENDIZAGEM: UM CONTEXTO ESCOLAR EM QUE AS SITUACOES DE
ENSINO E APRENDIZAGEM ACONTECEM

Compreendemos que o professor lida com diversos acontecimentos dentro e
fora da sala de aula, convivem com o mundo real bastante complicado, e com
estudantes de realidades e comportamentos diferentes, tudo isso por vezes exige do
professor que se reinvente diariamente para acompanhar as mudancas da educacao
nos tempos atuais (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020).

Sobre essa posicdo, Piaget (1973, p. 85) traz contribuicdes quando
considera que “pensar e agir sobre o objeto e transforma-lo”.

Observa-se que, este tipo de pensamento e caracteristicas, leva a indicar
pelo autor que o professor é um ser essencialmente ativo e reflexivo, que por vezes,
assume uma postura quase de inconsciéncia epistémica diante de sua pratica
(SOUZA; SENNA, 2017).

O aluno é esse objeto que precisa ser “transformado” o professor precisa
hoje ser parceiro do seu aluno, para que esse aluno saia da escola bem-preparados
em todos os sentidos principalmente para a vida (NOGUEIRA, 2010).

A relacéo teoria-pratica para Libaneo (2013) é defendida ao afirmar que:

De fato, ndo é verdade que basta uma boa teoria para que um profissional
tenha éxito na pratica. Mas também, ndo é verdade que a prética se basta
por si mesma. Nem toda pratica pode ser justificada como adequada, assim,
como ndo é possivel qualquer reflexdo sobre a pratica se ndo ha da parte
do professor um dominio sélido dos saberes profissionais, incluida ai uma
boa cultura geral (LIBANEO, 2013, p. 38).
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Dentro da sala de aula o professor diariamente tem que inovar se reinventar
recorrer a novos conteudos, estimular o desenvolvimento de cada aluno de forma
individualizada, “fazer o aluno aprender”, partindo do principio de que o aluno é ser
ativo e pensante (PIOVESAN, 20060.

Conforme Ferreiro (2002) o processo de alfabetizacdo e aprendizagem esta
estritamente relacionada as metodologias pedagdgicas que permitem e facilitam a
aprendizagem da leitura e escrita possibilitando o processo de inclusao social, pois
da mesma forma que o letramento é importante na escola, ele é importante fora
dela.

Segundo Souza et al.,, (2015) todas as acdes de leitura necessitam
contemplar o universo do aluno e o ambiente escolar precisa dispor de estrutura
fisica que garanta espacos criativos servi¢cos da leitura na escola.

Sendo assim, 0 universo que permeia o processo de leitura necessita de
area fisica que proporcione o processo de aprendizagem da leitura e escrita com
materiais pedagogicos e ambientes que proporcione o desenvolvimento da leitura no
cotidiano do individuo (SILVA, 2013) (ver no Quadro 01).

Nessa perspectiva, Santos (2016) menciona que no desenvolvimento da
leitura alguns processos e sentidos sdo ativados tais como: processo
neurofisiolégico, processo cognitivo, processo afetivo, processo argumentativo e
processo simbodlico, sentidos sensorial, sentido, racional e sentido emocional
(Quadro 01).

Quadro 01 - Processos e sentidos no desenvolvimento da leitura

v' A leitura € um ato concreto que recorre a faculdades definidas do ser
humano. Nenhuma leitura é possivel sem um funcionamento do
aparelho visual e das diversas funcionalidades que o cérebro possui.
Ler é antes de qualquer coisa uma percepcdo de identificacdo e de
memoriza¢do dos signos.

Processo
Neurofisioldgico

v' A compreensdo de um texto é o processo de conhecimento que o leitor

Processo adquire durante toda sua vida. Esse conhecimento ocorre mediante a

Cognitivo interacdo com varios niveis de conhecimento como o conhecimento
linglistico, textual e conhecimento de mundo.

v' O papel das emocdes na leitura esta ligado aos trés niveis basicos de
Processo Afetivo leitura como: niveis sensorial, emocional e racional. Cada um dos trés
corresponde a uma forma de aproximacéo do texto.



Sentido Sensorial

Sentido Racional

Sentido Simbélico

Processo
Sensorial

Processo Mental

Processo
Argumentativo
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v" A leitura sensorial comeca cedo e acompanha durante toda a vida do

leitor. Nao importando o tipo de leitura se € minuciosa ou simultanea. A
leitura sensorial esta ligada a viséo, o tato, a audicdo, o olfato, podem
também estarem ligados aos aspectos ludicos como: o jogo de cores,
imagens sons, cheiros e dos gostos incita o prazer, a busca que pode
agradar ou trazer rejeicdes aos sentidos. O sentido emocional, lida com
0 subjetivismo e, o leitor passa a ser envolvido pelo seu inconsciente.
Na leitura emocional emerge a empatia, ou seja, se colocar do outro
lado e ndo pensar mais no que se sente ao ler e sim 0 que o texto
provoca no leitor.

A leitura racional relaciona-se com as leituras sensoriais € emocionais
fazendo-se estabelecer uma ligacao entre o leitor e o texto, trazendo
uma reflexa@o e reordenacdo do mundo objetivo, possibilitando a prépria
individualidade como o universo das relacdes sociais. A leitura racional
é uma leitura intelectual, pois, permite o0 questionamento das
informag¢des na qual permite uma ampliacdo de conhecimentos. Ela
também tende a ter uma viséo mais longe.

Esta estabelecido no processo de distingdo entre ‘lingua” e “fala”
(Langue e Parole) para que o individuo reconhe¢a um signo e atribua
seu significado correspondente. Pode-se dizer que o significante
(substancia) seria os sons, imagens, objetos, ja para o significado
(matéria) pode ser definido como processo de significacao.

A leitura comeca como processo sensorial. A sensacao é a primeira
fase de toda percepcdo. Onde Os olhos movem-se ao longo da linha
no sentido esquerdo para a direita; e 0s movimentos nao séao
continuos, mas de saltos e pausas.

O leitor ndo vé o objeto, seus olhos estdo em contato com uma palavra,
ou melhor, em contato com os raios luminosos que sao refletidos pelas
palavras lidas do modo impossivel de enxergar o sentido. Contudo, a
pessoa que |é é capaz de dar significado as palavras. O leitor ao
reconhecer o latido do cachorro, o troar do trovdo, até mesmo o bater
de uma porta, ele somente as reconhece devido as opera¢cdes mentais.

O processo argumentativo requer habilidade verbal muito concisa, além
da capacidade de lidar com as logicas verbais. Vale lembrar também
que é possivel argumentar falaciosamente, alcangcando os objetivos
estipulados.

Fonte: Elaborado a partir de SANTOS (2016).

Segundo Ferreiro (2002) o fato de muitas pessoas terem dificuldade na hora

da leitura, estd associado ao fato de ndo terem acompanhamento nesse processo,

nao recebendo a devida importancia, sendo que devia ser tratado com o maior

cuidado porque a leitura é um habito que deve ser transmitido e utilizado na vida

social e educacional das pessoas em geral.

Dessa forma, as relacbes familiares de contato com a leitura sao

fundamentais para incentivar os individuos a alcancar e valorizar o ato de ler. Visto
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gque o ambiente em que esse individuo vive tem grande influéncia nas suas
dificuldades de aprendizagem, por isso tem que haver um local estimulante e
encorajador para gerar seguranca e disposicéo a aprender (SILVA, 2013).

Sendo assim, o individuo desde cedo ja tem contato com a leitura, e se esse
contato for explorado desde o nascimento, mais habilidades ele vai desenvolver
quando chegar ao ambiente escolar. Ler € tdo importante que traz para o ser
humano um conhecimento que se obtém somente na escola, mas na verdade esse
contato faz parte do cotidiano do individuo e das pessoas de modo em geral
(FREIRE, 1994).

Cabe ressaltar que a leitura esta presente na vida do homem desde sua
concepcao, pois o individuo € um ser social e desde seu nascimento, ele se depara
com as letras no seu dia a dia, por meio de placas, rotulos, faixas, televisédo, video
game, computador e outros. Pois antes desse individuo saber ler
convencionalmente, ele consegue distinguir 0 que esta escrito naquilo que € do
convivio dele (CARDOSO; EDNIR, 2001).

Nesse sentido ao trabalhar a leitura em sala de aula com cuidado, o aluno
pode desenvolver novos paradigmas das palavras, bom discurso, entonacao e até o
timbre da voz da pessoa vai melhorando conforme vai fazendo a leitura, e um bom
ouvinte e ela prépria se faz ouvir. Com a leitura pode interpretar, aprender,
conhecimento de fundamentos que possa fazer parte de sua carreira profissional no
futuro (SILVA, 2013).

Comecando a aprender ler e escrever, o individuo se defronta com palavras
novas que as vezes nem sabem decifrar o seu significado, e essa leitura acaba
sendo feita numa construgéo fonolégica da palavra, encontrando a regra da escrita
(CARDOSO; EDNIR, 2001).

Solé (1998) diz que, as pessoas sdo rotuladas com as dificuldades de
aprendizagem, mas estas tém condi¢cbes de alcancar niveis de ajustamento de
leitura, se fossem ensinadas a ler de forma correta. Nesse sentido as atividades de
leitura ndo devem ser trabalhadas de qualquer maneira, tem de ser planejar para
alcancar a melhor forma para desenvolver cada etapa da leitura e assim alcancar
um bom resultado com esses momentos.

A leitura tem bastantes significados e valores para a cultura. Ler pode
atribuir sentido e até uma escolha mais extensa. E uma linguagem ampla e desta

maneira aprender a ler € um dos primeiros passos que a crianca faz assim que
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ingressa em sua vida escolar e pode ser um futuro cidaddo com autonomia e
liberdade de expressdo, apesar de alguns conseguirem atingir facilmente essa
habilidade da leitura, mas alguns tém mais dificuldades e precisa do mediador para
auxilia-los no seu desempenho (SILVA, 2012).

E muito bom quando se faz uma leitura feita com prazer e quanto mais se |é
mais se aprende de forma natural, mas que deve ser adquirido desde cedo, para
gue possa ter desenvoltura quando a crianga comecgar seu ciclo escolar. Quando
uma crianca é incentivada a ler, acaba tendo certo prazer pela leitura, mas nunca se
deve pressionar a ler por obrigacdo e cercada de castigo (CARDOSO; EDNIR,
2001).

A leitura se espelha de forma significada na escrita do individuo, porque se
uma pessoa lé, ela consegue escrever corretamente, respeitando paragrafos, sinais
de pontuacdo e ortografia, memorizando e tendo amplo conhecimento e decifra
varios tipos de textos com mais facilidade (FREIRE, 1994). Nesse sentido, a familia
tem um papel fundamental nesse processo, pois se ela tem o habito da leitura, as
pessoas que convive com esse tipo de ambiente, irar Ihe dar naturalmente com a
leitura.

A familia torna-se assim modelo dessa pessoa e ela acaba tendo um prévio
conhecimento e as vezes ja até entram na escola sabendo a ler e escrever seu
nome, ja conhece as letras do alfabeto, ja tem o habito de ler e assim consegue ter
uma boa escrita sendo superior a outros alunos que ainda ndo tem esse
conhecimento (MENEGASSI, 2002).

Por isso deve-se dar a devida importancia na hora da leitura em sala de aula
e juntamente com o auxilio dos pais em casa para que o aluno progrida e se
desenvolva no seu aprendizado, mas iSso tem que ser sempre praticado para ter um
bom 6timo resultado (MORTATTI, 2004).

A leitura é algo contagiante, deve ser feita por prazer, e ndo por habito. Ela é
muito mais grandiosa que uma agdo que fazemos inconscientemente Unica e
exclusivamente porque ela faz parte do cotidiano da sociedade (SOARES, 2004).
Todavia, quando nédo se tem o habito de leitura no seio familiar torna-se dificil que os
individuos que convivem venham a ter gosto pela leitura. No que tange a leitura no
ambito escolar a mesma ocorre a partir da motivacdo de alguns dos seus
professores que Iéem, e que exercem sempre a leitura, com amor, prazer, satisfacao
e realizacdo (CARDOSO; EDNIR, 2001).
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E importante que por meio da leitura, os individuos tenham acesso a ser
cidaddo, com as melhores coloca¢des no mercado de trabalho, um entendimento
mais profundo de se viver em sociedade, a construir uma personalidade mais critica,
portanto, mais livre para que se busque seu prazer e felicidade pretendida por todos
(MORTATTI, 2004).

Entretanto, € importante ressaltar que o sistema educacional brasileiro
apresenta grandes dificuldades no processo de ensino aprendizagem da leitura e
essas dificuldades de aprendizagem tém sido discutidas desde os primérdios,
notadamente nas escolas referente a leitura e escrita (SHIMAZAKI et al., 2008).

Hoje, sabe-se que os fatores sociais como 0 ambiente escolar e contexto
familiar sdo determinantes na manutencéo dos problemas de aprendizagem. No que
tange o ambiente escolar deve-se verificar a motivacdo e a capacitacdo da equipe
de educadores, a qualidade da relacdo professor - aluno - familia, a proposta
pedagdgica e o grau de exigéncia da escola.

As dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita eram consideradas até
0 inicio do século XX como anormalidades. O fracasso escolar decorrente da
dificuldade na elaboracdo da leitura e da escrita tem preocupado os educadores,
pesquisadores e pais promovendo discussfes diante do fato de grande parte dos
alunos que estdo na educacao basica ndo elaboraram a leitura e a escrita de forma
continua e sdo encaminhados as salas de recursos com dificuldades de leitura e
escrita (SHIMAZAKI et al., 2008).

Considerando que acado de ensinar a ler e escrever caracteriza o processo
de alfabetizacdo, que consiste no desenvolvimento de consciéncia critica e um dos
instrumentos primordiais para a emancipacdo do homem. A leitura é nesse sentido
um processo que se faz por meio de uma prética social, intencional e planejada
(FERREIRO, 2002).

A leitura ajuda o individuo na promoc¢éo social, possibilitando a construcéo
de novos conhecimentos e acesso aos bens materiais e culturais que a sociedade
tem acumulado. A leitura ndo € somente o cumprimento de uma série de tarefas ou
o0 conhecimento das letras e das silabas, mas uma compreenséo do funcionamento
do codigo escrito que permite compreender, criticar, interpretar e produzir
conhecimento (FREIRE, 1994).

Segundo Castillo (1999), a leitura e escrita exige que a crianca tenha

habilidades como: discriminacdo visual; discriminacdo auditiva; memoria visual e
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auditiva; coordenacdo motora; coordenacdo motora fina; conhecimento do esquema
corporal; orientacdo espacial; atencdo seletiva; dominio da linguagem oral,
diferenciacdo entre letras e outros simbolos; cépia de modelos e memorizacdo de
relatos curtos, cang¢des infantis, versos de rima f4cil.

Ensinar a ler e escrever exige didaticas diferenciadas capazes de se adaptar
a diversidade na sala de aula sendo de responsabilidade tanto do aluno quanto do
professor que exige andlise sua pratica constantemente a partir de determinados
parametros articuladores (FERREIRO, 2002).

Véarias causas interferem na aprendizagem dos alunos, dentre elas os
fatores extraescolares e intraescolares, tais como o0 ensino inadequado feito por
meio de curriculos obsoletos, falta de motivacdo e fatores socioecondmicos e
culturais. Outros fatores sao os bioldgicos e psicolégicos, isto €, causas relacionadas
ao desenvolvimento biologico e psicoldgico, tais como a falta de percepcao, atencao,
memaoria ou requisitos basicos para a elaboracdo do conhecimento escolar (KOCH,
1997).

No caso da leitura, as dificuldades podem ocorrer de diversas maneiras, pois
estes dois fatores sdo importantes para conhecimentos futuros. E o apoio para as
relacbes interpessoais, para a comunicacdo e leitura de seu mundo interno e
externo. Dessa forma, um individuo que néo tenha solidificado realmente sua
alfabetizacdo podera tornar-se frustrada diante da educacao formal, tera deficitario
todo seu processo evolutivo de aprendizagem, apresentara baixo rendimento escolar
€ pouco a pouco sua autoestima estard minada, podendo manifestar acdes reativas
de comportamento antissocial, bem como leva-la ao desinteresse e, muitas vezes,
até a evasao escolar (D'ESPINDOLA, 2009).

As causas que geram as dificuldades de leitura durante seu processo de
alfabetizacdo sdo distintas. Dentre elas relacionam-se: déficit perceptual, déficit
linguistico, dislexia, disgrafia, disortogréafica, dislalia dentre outras. Nesses casos a
leitura é lenta acarretando baixa compreensdo e confusdo com palavras
semelhantes. Por isso é importante compreender que o desenvolvimento da leitura
resulta da acdo de ensinar e aprender, as praticas sociais da leitura e escrita
caracterizando-se pelo estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo.

No processo ensino e aprendizagem nao se pode esperar que o0 professor

ofereca o conhecimento para o aluno, onde ele tenha que “memorizar” os
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conteudos. O professor precisa atuar como mediador do conhecimento, utilizando
praticas problematicas, que possibilitem que atos cognoscentes se renovem
constantemente (FREIRE, 2002, p. 76).

O contato da crianga com o mundo letrado poderd iniciar em casa,
dependendo do estimulo da familia, antes de mesmo de chegar a escola. A escola
nao € o Unico espaco que a crianca tem para ser alfabetizada (MONTEIRO, 2010).

Em uma turma de alfabetizagc&o, cada aluno traz consigo uma experiéncia
diferenciada, podendo progredir ou recuar em seus conhecimentos. Dependo muito
dos exemplos da escola, como também, do estimulo de casa (BARBOSA, 2004).

Uma crianga que tem contato com livros, que vive em um ambiente ao qual a
familia estimula a leitura, provavelmente desenvolverd uma relagdo boa com a
leitura, do que uma criangca que néo tem um ambiente de leitura em casa (RAUEN,
2010).

Além do habito de leitura em casa e na escola, as criancas poderdo se
deparar com as diferentes midias e géneros textuais: como em cartazes, revistas,
placas, jornais e jogos em internet. Com o avanco tecnoldgico, o ensino e a
aprendizagem tornaram-se mais relevantes, além da percepcdo do professor
(SANTOS, 2008).

Para Trindade (2010, p. 206), o principio fundamental da “diferenciacao ¢ a
democratizacdo do ensino” em beneficio dos alunos para que possam ser cidadaos
do bem na sociedade.

A escola é responsavel pelo processo ensino e aprendizagem dos alunos, e
a formacdo de cidadaos, é uma referéncia para a sociedade. Por isso, Tedesco
(2008, p. 119), afirma que a escola devera atender a formagéo da personalidade, ou
seja, “em fixar os pontos de referéncia que permitam a cada um escolher e construir,
a sua ou as suas multiplas identidades”.

“Por meio de suas duvidas e incertezas o homem procura caminhos para o
desenvolvimento delas, buscando na pesquisa as respostas.” Aristételes, cit. por
Kahlmeyer-Mertens et al., (2007, p. 24).

Considerando que, o professor desempenha seu papel como um facilitador,
€ muitas vezes criar situacdes da forma didéatica, para que possa ajudar o aluno
quanto ao seu processo de aprendizagem. Além disso, ha véarias maneiras de
ensinar, abstrair e levar a descoberta (CHAKUR; SILVA; MASSABNI, 2004).
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Para Piaget (1977, p. 18), “O que se deseja é que o professor deixe de ser
apenas um conferencista e que estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se
contentar com a transmissdo de solugdes ja prontas [...]. Seria absurdo imaginar
que, sem uma orientacdo voltada para a tomada de consciéncia das questoes
centrais, possa a crianca chegar apenas por si a elabora-la com clareza.”

Diante disto, Piaget condena é o verbalismo na transmissao dos conteudos
escolares. Para ele o aluno também pode aprender a pesquisar, inventar, reinventar,
ter um olhar de pesquisador. Nesta perspectiva piagetiana, o papel do professor é
diferente, mas tem suas vantagens.

O problema é guando o professor deixa tudo pronto para o aluno, nao
deixando o aluno pensar, ndo permitindo que ele possa usar seus conhecimentos
para elaborar novos conceitos. Assim, as criticas de Piaget (1998, p. 67) retomam
para certas escolas tradicionais, onde a classe deve ouvir o professor, pois € o0 Unico
que fala. E para ele, o conhecimento se constréi pelo didlogo e pela critica, ou seja,

coletivo.

3.8 REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA DIANTE DOS DESAFIOS

O atual cenério da educacdo brasileira levanta diversos debates sobre o
processo de ensino e aprendizagem, levando-nos a repensar as metodologias a
serem aplicadas para proporcionar uma educacdo que contemple, de fato, o
conhecimento e a formacao integral do aluno. Dessa forma, considerando que a
educacdo basica é uma etapa de suma importancia no desenvolvimento humano,
pois ela contribui para a formacao cognitiva e social dos individuos e marca sua vida
escolar (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020).

Sendo assim, as praticas educativas devem ser contempladas num curriculo
voltado para a infancia, no sentido de favorecerem as diversas aprendizagens.

Nessa perspectiva, Franco (1995, p. 58) ressalta a importancia do ensino
interativo e construtivo para o desenvolvimento da crianga mostrando que o ensino
lddico permitindo o processo de interagdo do sujeito com o meio afirmando que:
“‘estamos, pois, admitindo que a vida humana € uma constante vir a ser e que o
processo de desenvolvimento implica em uma continuidade, ponto essencial da

concepcgao construtivista”. Ou seja, o ensino ludico contempla esse processo
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interativo e construtivista fundamental na formacdo do processo de ensino
aprendizagem do aluno.

Dessa forma, Polese (2012) menciona que a educacdo interativa se
desenvolve mediante ao interesse, experimentacdo e cooperacdo que levam em
consideracdo as capacidades do aluno e suas experiéncias prévias sem etapas
rigidas estabelecidas.

Nesse sentido, Sanchis e Mahfoud (2010) mencionam que a atividade ludica
possibilita a interacdo e o processo da educacdo construtivista, e no campo
educacional muitas vezes se transforma em métodos pedagodgicos mediante a
escolha de cada instituicdo ou escola que aplicam em partes ou em sua totalidade
0S conceitos e préaticas da teoria em determinados aspectos da aprendizagem
escolar.

Todavia é importante ressaltar que o ensino lidico ndo corresponde a um
meétodo de ensino pré-estabelecido aplicado ao ensino com etapas ou niveis que a
crianga precisa completar uma etapa para passar avancar a proxima modalidade,
mas sim um meio pelo qual o aluno constréi seu préprio conhecimento a partir da
interatividade com o meio e o outro (PAIVA, 2011).

Nessa visdo o professor como mediador do conhecimento deve perceber a
espontaneidade das criangas, observando o que de fato é atrativo e instigante para
que a crianca possa construir seus proprios conceitos de mundo. Dessa forma, os
professores oportunizam elas passam a colaborem com ideias a respeito do que
realmente querem aprender (SCHERER, 2013).

No entanto, essa concepc¢ao de ensino na educag¢do com base no ladico
ainda enfrenta grandes barreiras, uma vez que muitos docentes concebem o ensino
como um periodo somente de cuidado para as criancas, deixando de lado o
aprendizado que por muitos anos concebia o ludico como o simples ato de brincar
sem teor pedagogico (SOUZA, 2012).

Todavia, ao considerar que a educacdo € o periodo da construcdo da
personalidade do sujeito, periodo do seu desenvolvimento cognitivo, motor, verbal e
mental, Nunes (2013) menciona que no processo de ensino do ludico o professor
necessita construir uma relacdo entre cuidado e educacdo nessa fase de
imensuravel importancia para a crianca.

Sendo assim, Nunes (2013) ressalta ainda que o desenvolvimento do ensino

lidico compreende a concepgdo do construtivismo que passa pela interacdo entre a
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crianca e o objeto. Diante dessa afirmacdo percebe-se que a crianca necessita de
orientacdo, atribuindo assim a importancia ao papel do professor como
impulsionador do desenvolvimento psiquico dos alunos.

Segundo Moreira et al., (2017) a importancia do ludico na Educacao
compreende o trabalhar a crianca para a constru¢cdo de um mundo mais equilibrado
e mais saudavel, pois através das brincadeiras as criangcas desenvolvem algumas
capacidades, tais como: afetiva, cognitiva e emocional. Dessa forma, Lima (2008)
frisa que o jogo contempla os aspectos de fascinacéo, excitacéo e intensidade que
se expressam num ritmo e harmonia que o elemento ludico se contempla em toda a
sua analise e interpretacdo possibilitando o processo de ensino aprendizagem de
forma prazerosa.

Na concepcdo de Paiva (2011) o ludico € um elemento essencial para a
praxis educativa, pois contempla o berco das atividades intelectuais da infancia.
Entretanto, € importante frisar que a Educacédo € o momento que a criangcas comeca
a formular suas hipéteses e concepcdes de cidadania, mas muitas vezes o ensino
se depara com profissionais desqualificados que tratam as criangcas como meros
expectadores, fazendo uso de uma metodologia de ensino fixada e estipulada em
dados que visam somente as estatisticas educacionais.

No entanto, o professor necessita ir além do docente tradicional observando
0 que atrai seus interesses e propdem atividades instigantes. O construtivista
percebe as criancas e vé o0 que elas fazem espontaneamente e utiliza os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do que realmente querem aprender e
da oportunidades para que isso ocorra (DANTAS, 2015).

Logo, o sistema educacional deve considerar que a crianga convive muito
tempo dentro da escola, e o processo do ensino ludico, portanto, torna-se de
fundamental importancia para a sua formacao, visto que a crian¢ca no ambito escolar
necessita ter durante as atividades cotidianas um tempo e espacgo para brincar e
desenvolver suas habilidades (SOUZA, 2012).

Dessa forma, o ludico auxilia os profissionais em educacéo a perceberem
que a educacdo € o momento de identificar e definir quem é a crianca, a etapa da
vida ela esta passando, e de compreender que a crianga é 0 sujeito da
aprendizagem da educacéo, capaz de formular suas hipoteses, de se expressar
(GERA; TASSINARI, 2008).
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A educacado no decorrer da sua histéria passou por diversas mudancas e
guebra de paradigmas deixando de ser tradicionalista para se tornar uma educacao
mais ludica (SANTOS, 2010).

Nesse contexto, Ramos et al., (2005) ressaltam que a educacdo mudou
impulsionada pela pedagogia de Piaget, que afirma que a ludicidade é de
fundamental importancia da para as criancas se desenvolverem, visto que a infancia
€ 0 momento em que se inaugura o processo de socializa¢cdo na vida do individuo,
devendo permanecer este processo ao longo de toda a sua vida.

Diante desse cenario Montagnini (2009), ressalta que o ludico possibilita a
introducdo de diversas linguagens no processo de ensino aprendizagem, como o
gesto, a palavra, o desenho, a pintura, a colagem, as constru¢des tridimensionais, a
imaginacao e a masica.

A linguagem de expressao ludica, precisa ser inserida e contextualizada na
sala de aula. Pois, suas manifestacdes permitem com que a crianca aprenda por si
propria sobre o que seu corpo pode fazer e como e onde ele estd se movimentando
(MONTAGNINI, 2009).

Nesse sentido, Maciel (2012) menciona que as brincadeiras cantadas séo de
importante contribuicdo educacional. Pois, essas atividades promovem 0 processo
de desenvolvimento cognitivo da crianca aflorando sua imaginacao.

Segundo Vygotsky (1984) as metodologias ludicas tém um importante papel
no desenvolvimento cognitivo da crianca contribuindo na construgcédo do seu préprio
pensamento e as atividades esportivas, sdo excelentes mecanismos para o
desenvolvimento dos aspectos afetivos e emocionais, que nem sempre contemplam
o curriculo escolar.

Dessa forma, a metodologia pedagdgica do ludico aplicado na Educacédo
Fisica € um recurso facilitador da aprendizagem e propiciador do desenvolvimento
integral das criangas, e contribui para constituir um espaco onde estas podem
brincar livremente, interagindo com o ambiente e com suas dificuldades,
manipulando materiais e se relacionando com os colegas a socializacao ocorre de
forma espontanea (RODRIGUES, 2012).

Visto que através do brincar a crianca se relaciona com o meio em que vive
e com o0s outros, o que Ihe propicia dar significado a tudo que esta ao seu redor e
desenvolve sua motricidade (KISHIMOTO, 2002).
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Reforcando a importancia das praticas ladicas na educacédo Lima (2008)
menciona que essas atividades como as brincadeiras, desenho, a pintura, a
colagem, a escultura e outros momentos ludicos ajudam na interacéo e possibilitam
metodologias diferenciadas, que motivam as criangas a aprenderem com mais
prazer.

As praticas ladicas desenvolvidas nas brincadeiras direcionadas na sala de
aula possibilitam a promoc¢ao do desempenho psicomotor, a motivagéo, favorecendo
a concentracdo, a atencao, o engajamento e a imaginagéo. O brincar contribui no
processo de aprender a pensar, estimulando a imaginacdo e a sua inteligéncia
(RAMOS et al., 2005).

Entretanto, € importante ressaltar que o emprego de diferentes praticas
ludicas desenvolvidas como ferramenta pedagdgica na sala de aula necessita ser
planejada e contextualizada com o universo do aluno e seu contetdo programaético,
para que ele ndo se torne rotineiro, mecanico e estereotipado utilizado para
preencher lacunas de outras disciplinas (TESTA, 2007).

Nessa perspectiva, Silva (2016, p. 22) menciona que o uso do ludico na
educacao por meio de jogos e brincadeiras contribui para o para desenvolvimento
dos aspectos cognitivos e motores, bem como “a imaginagao, a criatividade, a
interpretacdo, as habilidades de pensamento, tomada de decisdo, organizacao,
regras, conflitos pessoais e com outros, as duvidas entre outras”.

Reforcando o papel do ludico na educacdo Rodrigues (2013) frisa que por
meio das praticas ludicas a organizacao, disciplina, companheirismo, e afetividade
sdo aspectos que as criancas adquirem e aperfeicoam no fazer brincar que é tao
pertinente ao seu cotidiano.

Sendo assim, a prética ludica permite a criagcdo de um universo onde tudo é
possivel para as criancas, inclusive aprender. Assim fica claro que trabalhar com
alunos, de forma ludica, pode proporcionar uma integridade fisica e mental inclusive
para quem dirige este trabalho (KISHIMOTO, 2002).

A postura critica esta entre os problemas sociais que marcam 0S novos
tempos e a dindmica da inter-relacdo entre educagdo e sociedade convergem para
um novo pensar pedagogico, consequentemente, para uma nova proposta curricular,
mais abrangente, que busque a superacdo da fragmentacdo do saber (FRANCO,
2016).

Como enfoca Perrenoud (2000):
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Na perspectiva de uma escola mais eficaz para todos, organizar e dirigir
situagbes do que fazem espontaneamente todos os professores. Essa
linguagem acentua a vontade de conceber situagdes didaticas otimas,
inclusive e principalmente para os alunos que na aprendizagem deixou de
ser uma maneira ao mesmo tempo e complicada de designar aprender
ouvindo ligdes (PERRENOUD, 2000, p. 25).

A pratica pedagogica esta relacionada com o curriculo e calcada na
articulacdo entre a teoria e a pratica. Assumir um compromisso pedagoégico hoje é
se comprometer com a educacdo, pois o professor deve procurar melhorar sua
metodologia, aprimorar as maneiras de pensar sobre o processo de ensino e
aprendizagem, buscando sempre renovar suas formas didaticas juntamente com
seus alunos (SCHRAM; CARVALHO, 2015).

E o que afirma Sacristan (2000):

A prética tem um esqueleto que mantém os estilos pedagdgicos a servigo
de finalidades muito diversas, uma estrutura na qual se envolve um
curriculo ao se desenvolver e se concretizar em praticas pedagoégicas. O
curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros
determinantes e uma histéria (SACRISTAN, 2000, p. 202).

Desse modo, a pratica pedagogica, influenciada diretamente pela formacéo
diferenciada dos professores, nos direciona apenas a necessidade de repensar um
curriculo de formacéao para professores, mas principalmente de formacéo continuada
dos professores, mediante a¢des especificas voltadas para questdes relevantes da
atualidade (MELLO, 2020).

3.9 COMPROMISSO COM A EDUCACAO

Para atender a demanda da sociedade atual, as instituicdes de ensino vém
tentando se adaptar, passando por diversas transformacdes no processo de ensino
aprendizagem, pois considera-se que o perfil metodologico adotado pela escola
influencia diretamente na atuacdo dos educandos em sua comunidade (SCHRAM,;
CARVALHO, 2015).

A Concepcao de Educacédo adotada pela escola e que rege as acdes de
todos os elementos envolvidos no processo educativo, é de fundamental importancia

para que esta mesma escola se torne um espaco democratico e dinamico, longe da
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concepcao mecanica e fechada que engessa o sistema educacional transformando
essa escola em um espaco de reproducdo de injusticas e de conhecimentos
mecanizados aos estudantes (SIGNORELLI, 2010).

Desempenhar uma préatica docente que oportunize a participacédo ativa do
educando no processo ensino aprendizagem, proporcionando maior autonomia e
consequentemente uma atuacao efetiva na sociedade a qual esta inserido € uma
meta a ser alcancada para que se estabeleca uma metodologia de ensino que
interrompa a préxis educacional desenvolvida em nossa sociedade. Pratica esta,
gue possui uma concepcao tradicional de ensino, onde o professor é considerado
detentor de conhecimento e os alunos receptores passivos da erudicdo (JUNCKES,
2013).

Segundo Libaneo (2005), esta concepcdo de educacdo sistémica e
tradicional considera o Homem inicialmente como um ser incompleto e imaturo, que
se torna pronto e acabado quando de posse de informacdes que Ihe sao
transmitidas. De acordo com Planchard (2006), a educacéo tradicional esta baseada
em uma concepgao livresca, concebida por manuais, e exigem dos alunos siléncio,
receptividade e disciplina.

A atividade docente pode ser desempenhada conforme a concepcao
tradicional de ensino ou empregando a concepcdo progressista. Nesta Ultima o
educando é reconhecido como sujeito ativo do processo ensino aprendizagem, é o
protagonista nesse processo. A educacdo parte de uma andlise critica da realidade
dos alunos e tem como objetivo a transformacéo da sociedade, pois tem o0 propdsito
de estimular a participacdo democratica dos estudantes.

Nessa concepcédo de Educacdo, Campos (2008) afirma que:

A pratica pedagobgica estd voltada ao desenvolvimento da consciéncia
critica, a emancipacdo e autoeducacdo. A relacdo professor-educando
assume uma forma democratica, dialogada, de troca, de reciprocidade de
relacdes. Predomina o carater democratico, promovendo a participacdo do
estudante na construgdo de critérios e indicadores de resultados, por meio
da negociacdo com o professor, pois had comprometimento com a
permanéncia do estudante na escola (CAMPOS, 2008, p. 6).

A concepcéo de educacéao progressista incentiva o educando a se preparar

para a vida, estimula o entendimento de cidadania a medida que o educando se
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apropria do conhecimento e ndo apenas se adéqua para o0 modo de producdo em
voga (OLIVEIRA, 2017).

Portanto, a escola deve ser encarada como local de transformacgéo, de
humanizacdo onde é apresentada aos individuos ferramentas para emancipacao
social, através da formacdo de pessoas reflexivas, proativas, criativas e
perseverantes (BEGNAMI, 2013).

Segundo Panizzi (2006), o espaco escolar precisa ser aquele em que o fazer
pedagdgico permita ao aluno encontrar respostas para 0s seus questionamentos
como possibilidade de agucar as habilidades e competéncias da comunidade
escolar no que tange a inovacdo, experimentacdo e reflexdo, pois através da
implementacéo desta metodologia.

Dessa forma, mudar é essencial e urgente. E fundamental repensar a pratica
pedagdgica, visando encontrar estratégias que ao serem aplicadas, transformem a
relacdo professor-aluno de tal forma que o resultado seja a eficiéncia na apropriacao
do conhecimento, levando em consideracdo a questdo cognitiva, bem como os
aspectos socioemocionais, fatores vitais para uma ampla aprendizagem (ABED,
2016).

O professor deve inovar e adotar novos métodos e técnicas que ao serem
aplicadas transformem o processo educacional mais prazeroso, eficiente e mais
proximo da realidade do aluno e assim ter a conviccdo de que esta fazendo a
diferenca no cotidiano dos alunos (BERNARDELLI, 2008).

A educacdo é um compromisso de todos, os professores ndo sdo 0s Unicos
responsaveis pelos processos de ensino e aprendizagem (LOPES, 2011). Dessa

forma, em relacdo a educacado na atualidade, Leal e Nogueira (2011) afirma:

Grande parte das instituicdes escolares tornou-se decadente face ao
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e ante os avancos histérico-sociais
e culturais vividos pela Humanidade. As salas de aula estdo cada vez mais
ultrapassadas, assim como formato curricular seguido por parte delas. As
criancas tornam-se insatisfeitas, os pais reclamam, alguns professores
lutam para tentar manter a ordem e ensinar alguma coisa nas corridas aulas
de 50 minutos (LEAL; NOGUEIRA, 2011, p. 25).

Atender a uma educacdo diferenciada € ter uma responsabilidade muito
grande, pois sao individuos com costumes e culturas caracteristicas de suas

origens. A compreensao entre culturas, povos e nacdes passa pela generalizagcao
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das sociedades democraticas abertas. Portanto, cabe ao docente o compromisso
adequado para cada situacao de aprendizagem (BARBOSA, 2004).
Nessa perspectiva, Perrenoud (2001, p. 34):

Se o professor profissional tornou o lugar do professor administrador, a
formacdo n&o pode mais consistir em modelizagdo das tomadas de deciséo,
mas deve propor dispositivos variados e complementares que desenvolvam
0 saber-analisar, o saber-refletir, o saber-justificar, através de um trabalho
do professor sobre as suas praticas e experiéncias (PERRENOUD, 2001, p.
34).

Somente dessa forma € que o professor estara preparado para atender as
necessidades do aluno (JUNIOR, 2018). E evidente que todos esses conceitos
conduzem a discussdo sobre o distanciamento das propostas dos cursos de
formacdo, as reflexbes, os pensamentos e as acdes dos professores na pratica
docente (MELLO, 2000).

Muitos professores estdo perplexos diante das rapidas mudancas que vém
ocorrendo nos ultimos tempos, tanto na tecnologia, quanto na economia. Entdo, ha
novas perspectivas, novos horizontes, novos enfoques, novas mudancgas, anseios
gue podem ser sistematizados e colocados em pratica (GADOTTI, 2000).

Para Perrenoud (2000, p. 126) é necessario formar “o senso critico [...] a
imaginacéo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a andlise de texto e
de imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e de estratégias de
comunicacao.

Portanto, as escolas precisam utilizar diferentes meios e estratégias de
aprendizagem, tais como experimentos, projetos, apresentacdo de seminarios para
que os estudantes possam se sentirem atraidos pelo estudo (MELLO, 2000).

O sistema educacional precisa repensar 0s seus métodos de ensino,
tornando os alunos criticos, participativos e capazes de pensar, perante a sociedade
na qual eles estéo inseridos (BARBOSA, 2004). Para isso, o professor deve dominar
e adotar novas metodologias educacionais, tendo a perspectiva de uma nova escola,
e fazendo-se parte integrante desse processo (JUNIOR, 2018).

Faz-se necessario organizar, dirigir, acompanhar situacbes de
aprendizagem, e ter no¢cOes de envolver seus alunos nas praticas pedagadgicas, seja
através de pesquisas, projetos de conhecimento, utilizacdo de imagens, dentre
outras possibilidades (NOGUEIRA, 2013).
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N&o esquecendo de que, para adquirir esse perfil, o professor devera estar
sempre bem-informado, fazendo cursos de aperfeicoamento, participando de
formacdes, seminarios e congressos, somente dessa forma é que ele tera esse perfil
de docente. Ressalte-se que no atual momento, com 0s avangos cientificos,
tecnoldgicos e sociais, varias universidades e instituicGes oferecem cursos gratuitos
ou de baixo custo (MELLO, 2000).

3.10 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA

A formacdo de professores no Brasil ainda é um tema que exige muita
discusséo, visto que boa parte desses docentes ainda atua em salas de aulas
espalhadas pelo Brasil, sem nenhuma formacao que o assegure como um professor
capacitado e apto a lecionar sobre qualquer area do conhecimento educacional
(MELLO, 2000).

Nesse sentido, Leite et al., (2008) mencionam que a formacao do professor
necessita assegurar e possibilitar ao docente um processo formativo que contemple
todas as dimensdes da vida do aluno, desde os aspectos cognitivos e afetivos, bem
como os valores morais e éticos que a educacédo proporciona.

Todavia, € pertinente observar que os profissionais da educacéo estao se
formando sem receber o preparo suficiente tanto no inicio, quanto ao término de sua
formacdo o que prejudica e torna dificil aos professores recém-formados
enfrentarem a nova realidade que as escolas apresentam, cabendo dessa maneira
ao professor assumir responsabilidades e atribuicbes que nao sado do seu feitio
(LEITE; ALMEIDA; GHEDIN, 2008).

Deve-se ressaltar que o professor necessita de uma formacao continuada
que possibilite a sua docéncia o acompanhamento as novas tecnologias
educacionais (MELLO, 2000).

Nesse sentido, Tardif (2003) traz o foco para a formacdo concebendo-o
como sujeito do conhecimento, enfatizando que a formacdo docente tem de
contemplar saber, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que

fundamentam cotidiano do trabalho docente desenvolvido na escola.
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Tardif (2003) frisa ainda que a partir do momento que o professor
desconhece os principios basicos de sua funcéo, fica a mercé de planos e curriculos
que visam ndo a formacédo ou a boa educacgdo, mas sim interesses secundarios.

De acordo com Candau (1997) a preocupacao com a formacao docente no
Brasil € uma tematica antiga, e somente no comeco da década de 1970, o pais
passar a se preocupar de fato com essa problematica ao estender a formacao do
professor com o ensino superior por meio das licenciaturas e dos bacharelados, para
melhor atender a rede educacional basica.

Conforme Barreiro e Gebran (2006, p. 30) a preocupacdo de intensificar a
formacéo superior dos professores da educacédo basica ganham maior relevancia a
partir dos anos 1990, por meio do “quadro das reformas educativas associadas as
novas exigéncias geradas pela reorganizacdo da producdo e da globalizacdo da
economia”.

Régo (2006) recomenda que a formacdo docente deve partir dos principios
educacionais que direcionem para a preparacdo do exercicio do trabalho, aportes
culturais e pratica da cidadania.

Nesse sentido, Libaneo (2002, p. 60) ressalta que “novos tempos requer
nova qualidade educativa, implicando mudancas no curriculo, na gestéao
educacional, na avaliacao dos sistemas e na profissionalizagdo dos professores”, ou
seja, as reformas educacionais necessitam contemplar a formac¢do dos professores
para poder gerar mudancas no sistema educativo.

Pimenta, (2002, p. 19) apresenta uma visdo a respeito da atual formacéao de
professores reflexivos, que de acordo com o autor ha de se adotar um curriculo que
nao se estruture em um modelo normativo “que primeiro apresenta a ciéncia, depois
a sua aplicacdo e por ultimo um estagio que supde a aplicacdo pelos alunos dos
conhecimentos técnico-profissionais”.

Nesse sentido o curriculo normativo apresentaria uma realidade falsa do
contexto social do cotidiano escolar vivenciado pelo aluno. Tendo em vista que a
adocao desse curriculo normativo, proporciona uma formacdo docente distante da
realidade das salas de aulas, pois ndo é dado ao aluno a oportunidade de refletir
sobre os problemas educacionais e suas possiveis solu¢des (MELLO, 2000).

Nessa concepcéo a respeito da formulacdo dos curriculos que contempla a

formacao de professores Leite et al., (2008, p. 25) ressaltam que para discutir deve-
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se considerar alguns fatores como a importancia da escola publica na atualidade e o
significado do ambiente e do trabalho docente.

Nessa perspectiva, é fundamental considerar o papel das praticas de ensino
e do estdgio no processo formativo, bem como as recentes normatizacbes da
politica educativa, que norteiam a construcdo dos saberes necessarios ao exercicio
da docéncia (MELLO, 2000).

Dessa forma, torna-se fundamental formular uma proposta de formacao
docente baseada na valorizacdo da prética profissional fundamentada pelo processo
de reflexdo na acdo e depois de reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Abrindo
perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na acao dos profissionais, colocando as
bases para o que se convencionou denominar o professor pesquisador de sua
pratica (PIMENTA, 2002).

Nesse cenario, percebe-se que a formacdo dos professores em parte
principalmente em sua formac&o inicial ndo supre e nao contempla uma série de
capacidades e habilidades, que englobam o universo da docéncia escolar, pois 0s
cursos de formacdo acabam desenvolvendo e propondo um curriculo formal com
“conteudos e atividades de estagio distanciadas da realidade das escolas, numa
perspectiva burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradicdes
presentes na pratica social de educar’, contribuindo por criar uma identidade
profissional que ndo contempla as realidades educativas atuais (ALMEIDA et al.,
2008, p. 29).

Sendo assim, Régo (2006) alerta que a formacdo docente necessita
contemplar a formacédo profissional sobre a construcdo e reconstrucdo dos
conhecimentos e de seu significado social. Onde a formacdo docente contemple
compreender e refletir as necessidades sociais e econdbmicas da escola publica,
capaz de oferecer ao aluno condi¢cdes de buscar respostas aos problemas que ele
enfrenta em seu cotidiano.

Nesse sentido, a formacdo docente precisa possibilitar ao futuro professor
habilidades e saberes docentes que contemple as metodologias e ferramentais
atuais que correspondam as necessidades da sociedade moderna. Essa formacéo
deve vincular teoria e pratica desde o inicio do curso contemplado pelos processos
didatico-pedagdgicos que expressem o perfil de formacéo necessario a atender as
demandas reais da escola (ALMEIDA et al., 2008).
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Destarte, a formacédo profissional cria no individuo uma identidade, que se
constroi conforme a importancia e significacdo da profissdo. Sendo assim, a
profissdo do docente apresenta-se na atualidade desvalorizada, pelo fato dos
professores demonstrarem que sua base cientifica e pedagdgica é fraca, devido ao
processo de formacao profissional que ndo contemplou o confronto entre as teorias
e as praticas, ou mesmo a andlise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, e por fim, a constru¢ao de novas teorias (MELLO, 2000).

Para Brighenti et al., (2015) o fato de os professores apresentarem
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem decorre da necessidade de saber
discernir mais do que nunca, que é fundamental detectar como seus alunos
aprendem. Os docentes precisam criar oportunidades para que 0s alunos possam
escolher entre um caminho e outros caminhos.

No que diz respeito a formacdo do professor, segundo Régo (2006) é
necessario ressaltar a fundamental importancia da elaboracdo de projetos de
formacao inicial do docente e que debatam sobre o papel da importancia da
educacdo nas mais variadas areas para a construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitéria para todos os cidadaos.

Para essa elaboracdo precisam levar em conta os trés tipos de saberes a
ser considerados como a experiéncia, o conhecimento especifico da matéria e os
saberes pedagogicos (MELLO, 2000).

Finalizando esta discussédo, de acordo com os PCN’s (2001), o professor
mediante essa formacdo profissional, como facilitador no processo de busca de
conhecimento que deve partir do aluno.

Cabe ao professor organizar e coordenar as situacoes de aprendizagem,
adaptando suas acdes as caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver
suas capacidades e habilidades intelectuais. Todavia fica o questionamento se
verdadeiramente a formagédo superior prepara de fato professor para enfrentar o
cotidiano escolar e suas complexidades (MELLO, 2000).

A formacédo continuada dos docentes € um compromisso primordial na
escola, porque contribui para o desenvolvimento e o compromisso com a educagao
do aluno. O docente € o principal responsavel pelas mudangas do processo de
ensino e aprendizagem (LOPES, 2011).

Por esta razédo ele deve estar preparado também, para essas mudancas,

aprimorando-se apés a formacéo inicial. Aléem do que, o aluno esta em constante
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contato com as novas tecnologias, diretamente com a internet, tendo acesso ao
conhecimento de diferentes formas. Portanto, o docente deve estar preparado para
os desafios préprios da nova geracdo, uma forma de estar sempre preparado € a
formacao continuada (MELLO, 2000).

Mas um dos motivos que provocam reflexdo, tendo em vista que na
educacdo ndo ha receita pronta, consiste na constatacdo de que a formacao
depende muito do professor, em sua iniciativa em participar de reunides
pedagdgicas, semindrios, congressos, agregar pos-graduacdes na sua area de
atuacdo, acompanhando o desenvolvimento global para inovar seus planejamentos
pedagogicos (LOPES, 2011).

A partir de suas formagoes, o professor deve pensar, fazer uma reflexéo da
sua prética pedagogica e da construcdo de seus saberes. Nesse sentido, Sacristan
(2000) cita que:

[a] epistemologia implicita do professor quanto ao conhecimento é uma
parte substancial de suas perspectivas profissionais, configuradas ao longo
de sua experiéncia, na formagéo inicial como professor e inclusive como
aluno. E nesta perspectiva que os conhecimentos s&o necessarios, no
apenas para a pratica profissional, mas para a melhoria e inova¢gbes do
trabalho docente, ou seja, a qualidade da experiéncia cultural que os
professores tém vai deixando-lhes um sedimento ao longo de sua formacdo,
sendo a base da valorizacdo que fara do saber e das atitudes, da ciéncia,
do conhecer, da cultura. Perspectivas que colocard em agédo quando tiver
que ensinar ou guiar os alunos para que aprendam (SACRISTAN, 2000, p.
182).

Apreende-se a partir da afirmacdo de Sacristan, que a pratica pedagogica
atual exige do professor, além da competéncia técnica inerente aos saberes
especificos de sua disciplina, outros saberes que nem sempre estarao contemplados
pelo curriculo da graduacédo, tais como as reflexdes em relacdo a sociedade, a
saude da populacdo e ao ambiente, uma vez que esses saberes agregam forca e
valor & acdo pedagdgica (SACRISTAN, 2000).

Partindo desse principio, cabe ressaltar a importancia da didatica
contemporanea frisando que ha mais de trés séculos e meios atras, Coménio
convidava e indagava a sociedade os educadores a conceber um método
educacional democratico que possibilitasse ensinar o dominio da leitura e escrita
onde a crianca pudesse ter base para a compreensao e interpretacdo partindo do
seu universo (PIMENTA et al., 2013).
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Essa proposta de Coménio deu origem ao que atualmente chamamos de
didatica, que foi responsavel por uma revolucdo social e politica dentro e forra da
escola. Todavia, os esforcos de Coménio para implantar a didatica enfrentaram
muitas barreiras, principalmente da escola tradicional que faz uso da didatica
instrumental (BATISTA, 2017).

Dessa forma, a didatica se viu mais negada que exaltada e somente a partir
dos movimentos dos educadores por uma educacgéao transformadora, que a didatica
deixa de ser instrumental e passa a ser concebida de forma fundamental tornando o
ensino um instrumento de transformac&o social (CRUZ; ANDRE, 2014).

Nesse contexto, Pimenta e Lima (2008) comenta que a didatica
contemporanea enfrenta em sua concepcao atual uma diversidade de saberes,
linguagens, culturas, que permeiam sua formacdo, sem perder seu objetivo e
especificidade que é o ensino como pratica social.

Candau (2009), enfatizando os desafios da didatica contemporanea ressalta
que essa nova didatica € concebida na formacdo de novos professores, que muita
vez recebem essa formacgdo de forma descontextualizada do cotidiano escolar, o
gue gera futuros professores que ndo sabem o0 que e como ensinar.

De acordo com Pimenta et al., (2013, p. 143) “o ensino é uma pratica social
complexa” sendo assim, a didatica contemporanea necessita recriar seus metodos
para seu momento historico atual construindo formas de compreender e dialogar
com as circunstancias que estao se configurando a cada instante.

Reforcando essa perspectiva, Pimenta e Lima (2008, p. 15) cita que “as
novas possibilidades da Didatica estdo emergindo das investigacdes sobre o ensino
como pratica social viva”, sendo assim, a didatica contemporanea deve se distanciar
da ideia de praticismo e foca na contextualizacdo social, onde o professor é sujeito
fundamental e mediador do ensino, uma vez que ele define e reformula suas
praticas.

Dessa forma, Libaneo (2008), reafirma que a didatica € fundamental e
contribui positivamente na formacdo de professores. Todavia, 0s impasses,
incertezas e indefinicdes epistemoldgicas da Didatica tém refletido de forma negativa
na formacgéo de docentes no campo tedrico e pratico da educacao.

Sendo assim, qual o papel e responsabilidade da didatica para o século
XXI? Essa pergunta nos repensar e discutir o papel do ensino, da aprendizagem, da

escola e dos professores diante das demandas do mundo contemporaneo, visto que,
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a universalizacdo da escola basica tem modificado o contexto do trabalho
pedagogico, afetando o ensino, a funcdo dos professores e, portanto, as condicdes
para o seu trabalho (BARBOSA, 2004).

Portanto, a didatica ndo pode ficar restrita a esses impasses, ou, por outro
lado, apenas envolvida com discussdes genéricas sobre a formacédo docente, mas
sim precisa ser posta em pratica principalmente no momento do estagio (SILVA;
GASPAR, 2018).

3.11 ASPECTOS CULTURAIS E LINGUISTICOS MIGRATORIO EM RORAIMA

A migracdo € um fendmeno global que sempre esteve presente na histéria
do ser humano e vem sendo estudado a partir de diferentes abordagens (MARTINE,
2005). Nos ultimos anos, esta tematica tem se tornado cada vez mais relevante no
cenario politico mundial, devido a acontecimentos como a intensificagdo dos
conflitos armados no Oriente Médio, em especial na Siria, atagues terroristas em
paises Europeus e, mais proximo ao territorio brasileiro, a crise econdmica, politica e
social na Venezuela (PATARRA, 2006).

Os processos migratérios sdo complexos, e mais ainda as migracdes
transnacionais, por envolverem aspectos de fronteira nacional, soberania, processos
de transculturacdo e politicas publicas que ultrapassam as fronteiras e a diplomacia
(RODRIGUES, 2006).

Quando se trata do fluxo migratério entre Brasil e Venezuela é significativo
ressaltar que as cidades de Boa Vista e Pacaraima sdo as mais afetadas.
Entretanto, por apresentar maior infraestrutura e desenvolvimento, a cidade de Boa
Vista torna-se referéncia nos servicos publicos e na relacdo comercial que envolvem
0S sujeitos sociais que fazem o transito migratorio refletindo diretamente no
crescimento demografico da capital roraimense. Fato que altera o quadro
demografico, a conjuntura socioecondmica e socioambiental do espa¢o urbano de
Boa Vista (PEREIRA, 2006).

Nesse sentido, pode-se apontar que o fluxo migratério venezuelano tem
promovido diversas mudancas que vem refletem nas exigéncias do mercado de
trabalho, na reconfiguracdo da assisténcia a saude, na reorganizagdo do espaco

urbano, nas situacdes de conflitos sociais encontradas nas feiras, nos transportes



62

publicos e nas moradias com grande aglomeracdo, bem como no saneamento
insuficiente que afetam as perspectivas que se apresentam para a cidade de Boa
Vista quanto aos seus problemas socioecondmicos e socioambientais
(RODRIGUES, 2006).

Esta Ultima, iniciada em 2013 e agravada pela alta inflacdo, levou milhares
de venezuelanos a deixarem 0 seu pais e a pedirem reflgio em paises vizinhos,
como a Colémbia, o Peru e o Brasil, para fugirem do desemprego, da criminalidade
e até mesmo da fome. No Brasil, essa populacdo de migrantes, denominados
refugiados, adentra o pais pela fronteira ao norte, entre a Venezuela e o estado de
Roraima, e se direciona a capital, Boa Vista (PATARRA, 2005).

Porém, devido a grande demanda por abrigo, muitos sdo realocados para
outras cidades brasileiras. Na Paraiba, o primeiro grupo de migrantes venezuelanos
chegou nos meses de julho e agosto de 2018 e foram distribuidos entre os
municipios do Conde e de Jodo Pessoa, capital do estado. Em Jodo Pessoa, duas
instituicbes estavam a frente do acolhimento dessa populacdo, o Servico Pastoral
dos Migrantes do Nordeste (SPM/NE) e a organizagcdo ndo governamental Aldeias
Infantis SOS Brasil (BRAZ JUNIOR, 2018).

Quando migrantes internacionais, refugiados ou nado, completam a sua
trajetéria desde seu pais de origem até o pais de acolhida, eles se deparam em
maior ou menor grau, com barreiras linguisticas, sociais e culturais. Referente a
esses aspectos e alinhado a tematica deste trabalho, € importante trazer a tona
outros conceitos, como o de lingua, o de cultura, e o de pluri, multi e
interculturalissimo que estdo intrinsicamente ligados ao processo migratério.
Primeiramente, a lingua pode ser compreendida de diversas formas. Sob a 6tica da
sociolinguistica, “lingua € uma nog¢ao cultural e se constroi por meio de processos de
integracdo que giram em torno da elaboracdo de normas modelares as quais se
subordinam as variedades faladas auténticas” (BAGNO, 2017, p. 224).

Iremos entdo dividir a lingua em quatro categorias, a lingua materna, a
lingua estrangeira, a segunda lingua e a lingua de acolhimento. A lingua materna
refere-se ao primeiro cédigo linguistico ao qual o sujeito tem acesso e o adquire de
forma natural, podendo este adquirir mais de um cédigo ao mesmo tempo, ou seja,
ter duas ou mais linguas maternas (LEITE, 2010).

A lingua estrangeira por sua vez é um codigo linguistico ndo oficial dentro do

territdrio em que se fala e é adquirida de forma consciente geralmente através de
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cursos de idioma ou de maneira in segunda lingua diz respeito a qualquer codigo
linguistico que se adquire depois da lingua materna, podendo ser uma outra lingua
oficial no pais em que se fala ou uma lingua estrangeira (ECKERT; FROSI, 2015).

Quando penso em lingua a imagino como algo liquido e nunca como sdlido,
assim como afirmam Cox e Assis Peterson (2007, p. 42), ja que a lingua muda, esta
em constante transformacao ou transito, no “desbordamento de fronteiras entre as
linguas”. Na pratica, n&do existe fronteira entre as linguas, elas vao se transformando
e adaptando conforme a necessidade de comunicacdo. Nas regides de fronteira as
linguas transitam assim como as pessoas, de um pais ao outro, de uma cultura a
outra.

De acordo com Rajagopalan (2003), as linguas ndo s&o “meros instrumentos
de comunicagao”, sdo a extensdo das identidades. Segundo ele, quem transita em
diversos idiomas esta redefinindo sua propria identidade. Para Hall (2006), a
identidade é formada na interacao entre o eu e a sociedade. O “eu real” é formado e
modificado com os mundos culturais exteriores e as identidades que esses mundos
oferecem.

Assim, o sujeito do iluminismo, que tinha uma Unica identidade, se torna
composto por varias e pode assumir diferentes identidades em diferentes momentos,
transformando-se no sujeito pés-moderno, fragmentado, cujas identidades podem
ser contraditorias, indo em diferentes dire¢cdes (HALL, 2006).

Para Freitas (2008) a lingua é um dos elementos mais apontados como
caracteristica de identidade, concordando com Rajagopalan (1998) quando afirma
que a identidade de um individuo se constroi na lingua e através dela, por esse
motivo, as identidades estdo sempre em estado de transformagéo.

Observamos que desde 2015, o Estado de Roraima aumentou a quantidade
de imigrantes oriundos da Venezuela, assim aumentando paralelamente o acesso a
diversos servigos também aumentou, como 0 acesso a educacdo, porém surge
também as dificuldades e as limitagcdes, como a com a lingua e os aspectos culturais
(FGV, 2020).

A imigracdo é uma tendéncia a se multiplicar no Brasil e no mundo, j& que o
mercado de trabalho tem sido a motivagéo para a presenca deles. E inegavel que
nacdes como a nossa demandem mao de obra e que a presenca de imigrantes seja
primordial para manter o pais funcionando, contudo, é fato que se ndo houver medi-

das que viabilizem uma estada minimamente digna, corre-se o risco de acentuarmos
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a questdo da xenofobia e criarmos bolsGes de pobreza, agravando ainda mais
problemas crénicos como a violéncia em nosso pais (BRANCO, 2020).

A escola, durante séculos, esteve ligada a uma parte da sociedade que
detinha o poder. As atribuicbes dadas a ela variavam ao longo dos anos, porém,
nunca deixaram de se desvencilhar de um movimento de ajuste social, que visava a
manutencao das classes dominantes (SOUZA; SENNA, 2016).

O seu surgimento ndo se deu a partir da aceitagdo das ideias e dos ideais
vislumbrados por fildsofos e pedagogos, mas como resultado das necessidades
econbmicas e sociais das classes dominantes. O conhecimento sempre ocupou um
lugar secundario, ficando a transmissédo de valores morais e religiosos em primeiro
plano, predominando, ainda, o papel da escola como instrumento de solidificacéo da
ordem social (DELVAL, 1998).

A poés-modernidade inaugura um processo de desestabilizacdo das
epistemologias da modernidade, aquelas que uma vez “regeram com tanta
seguranga, os projetos de dominio da natureza, do mundo e da sociedade” (SILVA,
2006, p. 31).

O fato € que as grandes narrativas que orientaram todo o periodo moderno,
aguelas impregnadas de legitimidade cientifica e que descreviam um mundo
ancorado em certezas, tornaram-se anacrénicas face aos acontecimentos inerentes
ao nosso tempo. Este novo contexto pos-moderno acabou por solapar as certezas
de outrora, fazendo com que estas mesmas “verdades” fossem lancadas em um mar
de descrédito (BRAZ, 2018).

Para Silva (2006) a crise epistemoldgica que assistimos hoje tem a ver com
a propria crise do conceito de representacdo. A concepcao tradicional entendia que
0 processo de representar correspondia a captura do real na mente humana, ou
seja, 0 que se apreendia conectava-se diretamente a uma realidade “bruta”, que
refletia, mimeticamente, o mundo.

Esta ideia, portanto, acabava por apagar por completo toda a textualidade
gue revestia a representacdo. Mas foi justamente essa forma de ver o mundo, esse
modo de retratar a realidade “bruta”, que ficou obsoleta, tornando o préprio conceito
tradicional de representacgédo, insustentavel (BRAZ, 2018).

O conceito de representacdo que embasa este trabalho advém dos Estudos
Culturais, area do conhecimento que entende que representar € um processo

elaborado na, e pela linguagem, impregnado, portanto, ndo de objetividades, mas
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sim, de subjetividades. Representar alguma coisa implica em atribuir a esta uma
carga semantica; falar sobre algo € também o construir (BRAZ, 2018).

A teoria, como salienta Silva (2007, p. 11), “ndo se limitaria, pois, a
descobrir, a descrever, a explicar a realidade: a teoria estaria irremediavelmente
implicada na sua producgédo. Ao descrever um ‘objeto’, o saber cientifico, de certo
modo, inventa-o”.

O conhecimento &, assim, uma representacdo, ou seja, um processo pelo
qual se produz significados por intermédio da linguagem (SILVA, 2006; HALL, 2003).
De acordo com Silva (2006, p. 60), a representacao esta indissociavelmente ligada a
viséo.

Ao olhar um objeto, o que retorna, mediado pela linguagem, é a
representacdo: aquilo que, através do olhar, a representagdo retorna ndo séo a
coisas visiveis: algo que o olhar surpreendeu num instante que por um momento, um
breve momento, possa ter escapado ao artificio da representacao. Pois, na verdade,
a observacdo nunca se da a olho nu: entre ela e as coisas se interpde, ja, a
linguagem (BRAZ, 2018).

Ao retornar, na representacéo, é de novo a linguagem que se atravessa no
caminho. As coisas ao nosso redor estdo carregadas de subjetividades, de
textualidade, elas sdo, na verdade, apenas representacdes (SILVA, 2006). Neste
sentido, as praticas de significacdo sao um processo dinamico de (re)significacdo do
que esta a nossa volta;, o trabalho empreendido na significacdo €, pois,
representacdo da representacao.

Para Hall (2003), o significado que atribuimos a alguma coisa € determinado
pelo uso que fazemos dela, pelas representacdes que a construiram anteriormente e
gue a inseriram em um determinado contexto com uma determinada funcionalidade.
E o trabalho da representacdo, ainda de acordo com Hall (2003), que nos permite
nomear as coisas; através das palavras, através da lingua, elas se tornam aquilo
gue se fala sobre elas, tornam-se os valores que a elas atribuimos, a maneira como
as classificamos.

Os significados construidos pela representacdo sédo historicamente situados,
produzidos socialmente e, por isso mesmo, gozam de mutabilidade. Para
compreender melhor como se da representacdo, ou seja, a relacado entre, de um
lado, a realidade e, de outro, a maneira pela qual esta se torna inteligivel, Hall (2003)

salienta a relag&o entre significado e cultura.
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Antes de discorrer sobre essa relacdo, porém, cabe explicitar, muito
brevemente, a compreensdo de cultura que embasa as discussOes feitas neste
trabalho. A concepcéo de cultura que esta em consonancia com Cuche (2002), na
Sociologia; Hall (2003, 2006), nos Estudos Culturais e Maher (2007), na Linguistica
Aplicada. De acordo com estes autores, a nocao de cultura diz respeito as formas de
viver e significar o mundo, referindo-se a “um sistema compartilhado de valores, de
representacdes e de agdo” (MAHER, 2007, p. 8).

A cultura ndo é um produto, € antes, um processo de praticas de
significacdo, dinamico, histérico e, portanto, transitorio. E, pois, a cultura que
constrdi o préprio mundo, constrdi a si mesma e aos sujeitos que dela fazem parte.
Em dltima instancia, sdo os proprios sujeitos que significam as coisas, através de
suas préticas culturais (BRAZ, 2018).

Compartilhar de uma mesma cultura implica em dizer que ha um
compartilhamento também na forma de construir inteligibilidades para o mundo,
através da linguagem, em uma construcdo de compreensdo mutua entre 0s
individuos (HALL, 2003).

No entanto, este compartilhamento de significados, ainda segundo Hall
(2003), ndo implica em afirmar que uma cultura goza de significados unos e
homogéneos. As representacdes produzidas nas praticas culturais sdo ainda
diversas e estas regem comportamentos e influenciam as acfes dos sujeitos.

Mas néo sao todos os membros de uma cultura que estdo autorizados a
representar, pois, como afirma Silva (2006; 2007), no jogo das representacdes estao
implicados relacdes de poder. Sdo, em Ultima instancia, 0s grupos sociais poderosos
gue controlam as representacdes e sdo as suas significacdes particulares aquelas
legitimadas. S&o estas as representacdes que se naturalizam no interior das culturas
e se constituem como “verdades”.

Estas formas particulares de ver o mundo é que constroem as identidades
de seus individuos e os situam dentro da sociedade, padronizando comportamentos.
Os grupos sociais cujas representacdes sao legitimadas, naturalizadas e tidas como
verdadeiras, acabam por silenciar os demais (BRAZ, 2018).

Destes grupos menos privilegiados se subtraem o direito a representacéo e
as suas formas de ver e viver no mundo séao tidas como desviantes, dando a
entender que, no interior das culturas, apenas uma unica visao de mundo, um dnico

comportamento, uma Unica forma de falar sdo validos (SILVA, 2006).
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Assim, as narrativas nacionais da modernidade, as quais me reporto na
secdo seguinte, padronizaram suas culturas, suas linguas e identidades, nao
admitindo hibridismos e contribuindo para difundir uma ideia de homogeneidade
dessas manifestacbes. Tal qual a cultura, a lingua que a representa também é
plural, € um construto que enseja nela mesma, uma gama de variacbes. Mas
entendida como homogénea, ela acaba por escamotear uma diversidade de usos
linguisticos (COX; ASSIS-PETERSON, 2007).

Em uma reflexdo sobre o conceito lingua, em transito e sempre cambiante,
César e Cavalcanti (2007, p. 61) fazem uso da metafora do caleidoscépio, que
sendo feito por diversos pedacos, cores, formas e combinacdes, € um jogo de
(im)possibilidades fortuitas e, ao mesmo tempo, acondicionadas pelo contexto e
pelos elementos, um jogo que se explica sempre fugazmente no exato momento em
gue o objeto é colocado na mira do olho e a mdo o movimenta; depois, um instante
depois, ja é outra coisa.

Assim como as préticas de significacdo sdo dinamicas, (re)constroem a todo
momento as representacdes, a lingua, sendo a materializacdo destas
representacdes, também goza de dinamismo, é tdo transitéria quanto as proprias
representacfes (BRAZ, 2018).

O intento de unificacdo linguistica e religiosa iniciado pelos Reis Catolicos é
retomado no século XX, no periodo totalitario franquista. Como menciona Calvet
(2007), apesar de ndo ser apenas o castelhano a lingua da Espanha, a oficializacdo
deste idioma, empreendida pelo General Francisco Franco, acabou por fomentar um
forte movimento de resisténcia das outras linguas do pais (o cataldo, o galego e o
basco), como forma de reprovacao do regime totalitario.

Assim, as investidas levadas a cabo pelo regime franquista ndo foram bem-
sucedidas, pois ainda hoje o castelhano — ou “o espanhol”’, como passou a ser,
posteriormente, referido — ndo goza de uma hegemonia sem contestagbes na
propria Espanha: as resisténcias as representacfes construidas pela narrativa
nacional espanhola mostram-se bem vivas, tanto quanto o intento de representar a
Espanha como sendo um pais cuja lingua e cultura sdo homogéneas e unificadas
(BRAZ, 2018).

Se a lingua sempre foi companheira do Império, como afirmou Nebrija (1492,
apud PARAQUETT, 2006), ndo é de se estranhar, quando se considera o poderio
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econdmico espanhol no Brasil, que seja exatamente este o elemento a ser difundido
através das politicas de ensino de espanhol orientadas pela Espanha.

A globalizagdo que promoveu a transnacionalizacdo da vida econdmica e
cultural tirou das maos do Estado os direitos econdémicos, solapando
irreversivelmente a sua forca, enfraguecendo e limitando os seus direitos politicos e
as suas pretensdes homogeneizantes (BRAZ, 2018).

A globalizagdo, nas palavras de Bauman (2005, p. 34), “significa que o
Estado ndo tem mais o poder ou o desejo de manter uma unido sélida e inabalavel
com a nagao”. As filiagdes as antigas identidades nacionais assim, enfraqueceram
de igual modo. As transformacgbes atuais “estdo também mudando nossas
identidades pessoais, abalando a ideia que temos de nds proprios como sujeitos
integrados” (HALL, 2006, p. 09).

E o colapso das estruturas tradicionais, portanto, que desestabiliza as
identidades e fomenta um duplo deslocamento do sujeito - tanto de si mesmo,
qguanto do seu lugar na esfera social e cultural. Esse duplo deslocamento inaugura
assim, uma crise identitaria. As discussfes sobre identidade se fazem, assim, cada
vez mais presentes, de maneira a se constituir em um tema central nos debates
académicos. A proliferacdo de estudos concernentes a esta tematica revela ainda, a
complexidade em torno desta questdo, dada a também complexa realidade na qual
ela emerge (BRAZ, 2018).

O estudo de pessoas vivendo em fronteiras nacionais e regionais constituem
ainda um campo de estudo recente, o qual tem trazido grande contribuicéo,
abordando questdes que sdo centrais nos debates sobre a pds-modernidade, na
teoria social e nos Estudos Culturais. Essas questdes incluem o estudo da cultura,
da lingua, do multiculturalismo e a constituicdo de identidades em regides de
fronteiras, ressaltando o fator politico na construcdo destas identidades, a
construcdo das narrativas nacionais e o papel do Estado neste processo (BRAZ,
2018).

Apesar da relevancia do tema, uma revisdo da literatura académica
brasileira revela, até onde é de meu conhecimento, a existéncia de pouquissimos
trabalhos a esse respeito. Em um estudo realizado na regido comercial da fronteira
Brasil Venezuela, nas cidades de Pacaraima/Brasili e Santa Elena de
Uairén/Venezuela, Amorim (2007) observou as interagcbes travadas entre
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comerciantes brasileiros escolarizados, sem instrucdo formal de lingua espanhola, e
clientes venezuelanos.

Descrevendo e analisando um corpus constituido por essas interacées orais,
a autora objetivou construir conhecimentos sobre o fenémeno linguistico observado
na fronteira, bem como contribuir com uma analise macro sociolinguistica desta 31
regidao (BRAZ, 2018).

Amorim (op. cit.), em considera¢gOes ainda parciais de seu estudo, afirma
que o fenébmeno linguistico em pauta, denominado portunhol pelos préprios falantes,
nada mais é do que a alternancia de cdédigo linguistico, usado de maneira
estratégica, para tornar comoda a comunicacdo nesta regido comercial fronteirica.
Refletindo sobre as representacdes construidas sobre as identidades de imigrantes
arabes em Foz do lguacgu, na fronteira Brasil/Paraguai.

Sendo assim, Silva (2008) observa que os cidaddos ndo arabes desse
municipio, isto €, a sociedade hospedeira, agrupa, de forma difusa, todos esses
imigrantes em uma unica “identidade arabe”, ignorando a heterogeneidade que
compde tal grupo.

Essa identidade é, segundo a autora, constantemente reordenada, o que
permite que a sociedade hospedeira, ora inclua seus membros em praticas cidadas
locais, ora os exclua das mesmas. Ainda em estudos sobre identidades na fronteira
Brasil/Paraguai (BRAZ, 2018).

Pires Santos (2004) foca os alunos “brasiguaios”, filhos de brasileiros que
retornaram do Paraguai para o Brasil, um grupo de imigrantes que é fortemente
estigmatizado pelas representacdes que a escola e o entorno social constroem com
0 intuito de legitimar identidades homogéneas.

Para fugir do desprestigio que Ihes impdem essas representacdes, esses
alunos procuram se diluir no meio escolar em busca de uma invizibilizacdo, mas as
suas producgdes escritas ou mesmo as leituras em voz alta na sala de aula os pde
em foco, tornando-os novamente vitimas do estigma que tanto tentam suprimir. As
fronteiras sdo espacos complexos e conflituosos, locais onde opera
significativamente o poder do Estado, o qual ainda contribui fortemente para
construir representagdes homogéneas da identidade (BRAZ, 2018).

As reivindicagOes identitarias, os (re)ordenamentos ou mesmo as estratégias
em busca de invisibilizacdo de identidades também se fazem presente nas areas

fronteiricas justamente porque estes contextos s&o inerentemente multiculturais e
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plurilingues, mas as representacoes identitarias nas fronteiras ainda sdo regidas
pelas velhas estruturas da modernidade - territdério, governo, Estado
(CUNNINGHAM; HEYMAN, 2004).

A ciéncia, como construtora e divulgadora de conhecimento, das “verdades”
que contam o mundo e instauram possibilidades de nele existir, influencia
significativamente o meio social, exercendo poder sobre ele. O saber cientifico
contribui “para a constituigdo da vida social e para a geracao de sistemas de redes
de forgas interdependentes” (FABRICIO, 2006, p. 55).

A pratica de pesquisa divorciada de seu contexto de atuacdo e isenta de
responsabilidade social dos conhecimentos que produz, contribui para perpetuar o
apagamento de vozes minoritarias e para a legitimacdo de discursos hegeménicos
(BRAZ, 2018).

Em virtude disto, César e Cavalcanti (2007), alertam que as pesquisas em
Linguistica Aplicada devem atentar para a reflexdo sobre as praticas sociais e
discursivas na tentativa de resgatar as vozes silenciadas, a fim de fazer uma leitura
de uma realidade infinitamente heterogénea, cambiando velhos conceitos
linguisticos que sugerem a ideia de um mundo estatico e estavel, nos quais
perpetuam apenas as falas hegeménicas. E preciso exatamente desconstruir estas
falas, problematizar, desestabilizar estes significados cristalizados no contexto.

O Brasil é um pais de dimens&o continental abrangendo diversas culturas
oriundas do processo de colonizacdo e migracdo. O pais caracteriza-se por se
apresentar pelo processo histérico como uma nacdo multilingue composto de
diversas linguas como a materna indigena, a lingua colonizadora portuguesa, lingua
espanhola, e as linguas migrantes europeias e africanas (CUNHA, 2008).

Todavia, a Constituicdo Federal no artigo 13 estabelece o portugués como o
idioma oficial, caracterizando o Brasil como um pais monolingue. Entretanto, o pais
apresenta cerca de 210 idiomas falados em seu territorio, do qual 170 linguas séo
faladas no meio indigena, e cerca de 30 linguas estdo presentes entre as
comunidades de descendentes de imigrantes (PESSOA, 2015).

No ambito escolar (catequese) o Brasil por meio de sua politica colonizadora
passou a estabelecer a predominancia do portugués como forma de dominio cultural
dos povos dominados. Esse processo ainda hoje reflete barreiras para o

desenvolvimento a pluralidade dos idiomas ensinados em sala de aula.
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Dentro do contexto historico, aprender um idioma na atual conjuntura torna-
se um grande desafio para as salas de aulas das escolas publicas brasileiras, a qual
apresenta uma diversidade cultural impregnada de diversos fatores sociais, politicos
e econdbmicos. E quando consideramos o contexto migratorio atual das ultimas
décadas, principalmente no estado de Roraima que recebeu um grande contingente
de venezuelanos percebe-se que o ambito escolar se tornou cada vez mais
intercultural se configurando em um desafio para as escolas locais desenvolver um
processo de aquisicdo da linguagem e aprendizagem para proporcionar o ensino da
lingua portuguesa para os alunos venezuelanos.

cabe mencionar que a educacdo €é um instrumento importante no
desenvolvimento de qualquer nag&o, por possibilitar o aperfeicoamento intelectual,
moral, ético, profissional e social das pessoas. Quando dispde de politicas publicas
adequadas, mais facil € para efetivar as metas educacionais elaboradas (RANIERI;
ALVES, 2018).

Sendo assim, destaco como mecanismo no processo de aquisicdo da
linguagem e aprendizagem para o ensino da lingua portuguesa para 0s alunos
venezuelanos do ensino fundamental, Boa Vista — Roraima, as metodologias que
usei quando fui professora do 1° ano do ensino fundamental ano de 2019
enfatizando assim, o uso do lidico no processo de ensino aprendizagem.

Conforme Rodrigues (2013) o processo de alfabetizacdo da lingua
portuguesa ocorre por meio do ludico valorizando o cotidiano do alunado, o ensino
ocorre por meio da interdisciplinaridade com auxilio dos professores de lingua
materna e a valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos, onde a didatica parte
da producdo de materiais escritos na lingua portuguesa.

E importante, frisar que devido a dificuldade de passar na prova de
reclassificacdo para prosseguir na série correta de acordo com a idade, 0 municipio
de Boa Vista recebe os alunos imigrantes com faixa etaria misturada, minha sala,
por exemplo, recebia alunos de 06 a 14 anos de idade. Assim, a maioria das
criangas quando chegam véo para o 1° ano do ensino fundamental, onde existe
certa dificuldade de adaptacdo devido a essa mistura de faixa etarias levando em
consideracao a maturidade de cada aluno.

Nessa perspectiva, Santos et al.,, (2016) comentam que é na escola que
ocorrera a integracao e adaptacao dos filhos dos migrantes, com a populagéo local,

0 que em algumas situacdes pode ser uma zona de conflitos, na medida em que o0s
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filhos/estudantes conhecem novas culturas, o que pode em alguns aspectos se
distanciar das expectativas dos pais em relacdo ao novo pais, por sentirem que seus
filhos estdo absorvendo com rapidez o que véem do mundo e 0S Seus novos
hébitos.

Cabe mencionar ainda que os venezuelanos falam um espanhol muito
misturado a girias e dialetos, especificacbes de cada regido, e infelizmente ainda
enfrentam o problema do preconceito das outras criancas, pais e até mesmo
funcionarios da escola.

Para Goffredo (1999, p. 31) “a escola deve ser definida como uma instituigao
social que tem por obrigagcdo atender todas as criangas, sem exceg¢ao”. Sendo,
assim, € importante que o professor trace seus objetivos a serem alcancados,
organizando suas acoes e atividades que vislumbre atender as expectativas de seus
alunos, oportunizando aprendizagem de forma significativa proporcionando a
incluséo.

Retomando as metodologias, inicialmente o processo de aprendizagem
ocorria sempre com uma roda de conversa com os alunos de modo geral para que
eles pudessem através da minha fala sentir acolhimento para iniciarmos o0s
trabalhos, pois em muitas situacdes encontramos criancas resistentes ao novo
contexto em que estdo inseridas muitos ndo tem nocdo do que estdo passando.

Quando iniciAvamos a parte pratica dos estudos comecavamos pela leitura
do alfabeto para esclarecer a pronuncia de algumas letras entre ambos os alfabetos.
Com o passar das aulas iniciavamos leitura de palavras, frases e textos curtinhos
para finalmente chegarmos a leitura de pequenos folhetos tudo isso dentro dos
materiais didaticos fornecidos pela prefeitura, porém, muitos necessitavam ser
traduzidos.

Para Silva (2010) a educacdo deve ser entendida como préatica que pode
acontecer por muitos meios, seja de forma estruturada, por meio dos livros didaticos
escolares, seja no ambiente familiar ou por outros meios, na vida social. Ou seja, 0
conteudo impresso no livro deve ser sensivel as especificidades regionais e locais
nos quais o aluno esta inserido, sendo necesséaria sim, uma base de contetdos
tedricos, mas que 0s subsistemas e as escolas possam ter autonomia para adequa-
los a realidade da sociedade local, principalmente quando se trata de escolas em

areas de fronteiras.
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Quanto ao processo de leitura e escrita de numeros assim como de formas
geomeétricas, sempre era necessario utilizar o visual, imagens, para melhor
entendimento dos alunos. Geralmente as explicacdes eram mais de uma vez,
variando estratégias para explicar um mesmo assunto. Bem semelhante a didatica
de cursinhos de lingua estrangeira.

O processo de alfabetizacdo da lingua portuguesa nas escolas de fronteira
deve ir além da didatica e metodologias e vislumbra um contexto sociocultural e
linguistico muito amplo e rico, onde o respeito as diferencas e desigualdades sociais,
econdmicas e politicas da comunidade deve ser reconhecida e confrontada a fim de
promover uma educacdo emancipatoria (RODRIGUES, 2013).

De acordo com Paz (2016) a troca de experiéncias nas escolas de fronteiras
tem uma dindmica social responsavel pelo processo permanente de construcao,
desconstrucéo e reconstrucdo do conhecimento, logo a facilitacdo desse processo é
fundamental para o desenvolvimento educativo, e o ludico torna-se um ferramental
fundamental nesse processo.

Outra metodologia utilizada foi a musicalidade que ocorreu através do uso
dos hinos do municipio de Boa Vista e do Brasil, mas uma vez o outra eles
cantavam musicas brasileiras, e perguntavam o significado, o que também ajudava
na aquisi¢cao de novas palavras.

De acordo com Joly (2003, p. 116) “a crianga, por meio da brincadeira,
relaciona-se com o mundo que descobre a cada dia e é dessa forma que faz musica:
brincando. Sempre receptiva e curiosa, ela pesquisa materiais sonoros, inventa
melodias e ouve com prazer a musica de diferentes povos e lugares”.

Recursos tecnologicos — sempre utilizadvamos um tablet duas horas na
semana com atividades de alfabetizacdo. Onde havia jogos para formacdo de
palavras e realizacdo de célculos simples, apresentando aos alunos as disciplinas
de lingua portuguesa e matematica de forma divertida e envolvente levando em
consideracdo as demais metodologias aplicadas ao ensino dos conteudos. Outra
forma de envolver a tecnologia nas aulas era quando utilizavamos videos nessa
construgdo de estudo onde eles assistiam desenhos animados ou ainda videos
explicando conteudo das aulas principalmente das disciplinas de ciéncias, geografia
e historia.

Conforme Diniz (2001) quando se trata de recursos pedagdgicos uma

metodologia que pode ser explorada diz respeito ao ludico, onde a escola pode fazer
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uso de jogos, brincadeiras, recorte e colagem, pintura, teatros, masicas, modelagem,
entre outros sempre incentivando a leitura e o uso das tecnologias digitais.

Sobre brincadeiras e dindmicas utilizavamos os manipulaveis que sao pecas
de jogos de encaixe semelhante ao LEGO onde tinhamos que construir objetos
diversos direcionados pelo livro didatico, mas que nesse momento envolvia
discusséo e debate entre alunos brasileiros e alunos imigrantes de uma maneira
mais dindmica mostrando que lidico € fundamental no processo de aprendizagem
da leitura e escrita, bem como a comunicagéao oral.

Conforme Ferreiro (2002) o processo de alfabetizacdo e aprendizagem esta
estritamente relacionada as metodologias pedagdgicas que permitem e facilitam a
aprendizagem da leitura e escrita possibilitando o processo de inclusao social, pois
da mesma forma que o letramento é importante na escola, ele é importante fora
dela.

Sendo assim, concluo esse relato mencionado que identifiquei muito a
dificuldade de relacionar a aquisicdo dessa nova lingua com a materna e muitas
vezes eles queriam somente falar em espanhol dai explicava-lhes que na escola
eles tentassem ao maximo falar a lingua portuguesa e deixassem para falar a lingua
materna apenas em casa. Essa dindmica aprendi com professores da embaixada da
Espanha no Brasil a uns anos quando estava ministrando aulas de lingua espanhola
no estado.

Dessa forma, “quando se encontram aliadas politicas publicas educativas
inovadoras e uma escola desafiadora, ter-se-4 uma sociedade em que a visdo com
relagdo a diversidade social e cultural se tratara de uma retorica: para o ‘outro’ o
diferente sou eu” (PAZ, 2016, p. 35). Sendo assim, a pluralidade deve ser trabalhada
na escola, comecando com a construcdo de curriculos pedagogicos que buscam
construir o saber, usando as diferencas, onde a escola que é por definicdo

homogeneizada, tem dificuldade em entender as diferencas.

3.12 PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da
crianca na escola tem uma pré-historia” (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2012, p.

109). Partindo desse principio e considerando o0s aspectos e as teorias que
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direcionam a aprendizagem, Vygotsky ressalta que no processo de aprendizagem
escolar, a psicologia “cultural”’, “instrumental” e “histérica” do individuo, devem
sempre ser priorizadas, pois na questdo cultural pode-se destacar a linguagem
inicial aprendida por meio dos adultos, na instrumental o meio influencia, mas
também é modificado através do comportamento e no aspecto historico o
comportamento é inventado e aperfeicoado ao longo da histéria (VYGOTSKY;
LURIA; LEONTIEV, 2012, p. 26).

A aprendizagem é um momento de descobertas, que precisa ser gradativa,
estimulada de acordo com a evolucdo de cada individuo, € uma situacéo de troca
constante, onde é possivel perceber que a aprendizagem gera amadurecimento,
mas, em contrapartida, em alguns momentos é fundamental ter determinado
amadurecimento para que seja possivel compreender o que se pretende ensinar,
pois se acredita que “[...] o processo de maturagdo prepara e possibilita um
determinado processo de aprendizagem, enquanto o processo de aprendizagem
estimula, por assim dizer, o processo de maturacdo e promovendo 0 avanco até
certo grau” (VYGOTSKY:; LURIA; LEONTIEV, 2012, p. 106).

E importante perceber que aprender independente do que seja, melhora e
estimula a capacidade critica, gera curiosidade para atingir novos conhecimentos e
faz com que o individuo se sinta mais responsavel pelas mudancas dentro da
comunidade onde vive. Vygotsky diz que “o docente deve pensar e agir na base da
teoria de que o espirito € um conjunto de capacidades [...] capacidade de
observacdo, atencdo, memoéria e raciocinio [...] e que cada melhoramento de
qualquer destas capacidades significa o melhoramento em geral” (VYGOTSKY;
LURIA; LEONTIEV, 2012, p. 107).

Para Vygotsky “todo processo de aprendizagem é uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam desenvolver-se
por si mesmo sem a aprendizagem” (VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV, 2012, p. 115).
Logo, Vygotsky apresenta o processo de aprendizagem a partir da linha de

desenvolvimento proximal. Ver na Figura 04.
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Figura 04 - Zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky

Fonte: Adaptado pela Autora (2020) a partir de VYGOTSKY; LURIA; LEONTIEV (2012).

Sendo assim, a pratica pedagdgica desenvolvida no ambito escolar, precisa
ser planejada e dispor de uma dinamica de continuidade e parceria entre os pares,
uma vez que os seguimentos da Educacéo Basica oferecem, de forma progressiva,
os conteudos pertinentes (MELLO, 2000).

Entretanto, ao desenvolver praticas pedagdgicas para atender determinados
objetivos em sala de aula, o docente precisa dispor do apoio da equipe pedagdgica,
onde € necessario suporte com relagdo a materiais didaticos, uma vez que a
metodologia diferenciada exige disponibilidade de diversas ferramentas pedagoégicas
(OLIVEIRA, 2015) (Figura 05).
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Figura 05 - Esquematizacao do processo da escrita, letramento e leitura

APRENDIZAGEM INICIAL DA ESCRITA

Composta por processos distintos, cada um com suas particularidades, mas
que devem ser contemporaneos no ensino da escrita. Sao eles:

—
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e géneros textuais. ofuncionamento do sistema de escrita
. .

Fonte: Portal Alfaletrar (2020). Disponivel em: <http://alfaletrar.org.br/aprendizagem-inicial-da-
escrita>. Acesso em: 10 dez. 2020.

Dessa forma, torna-se fundamental que o professor perceba a troca de
aprendizado, tantos entre 0os alunos como entre alunos e professores, uma vez que
as limitacBes estdo presentes e todos sao suscetiveis a elas e em determinadas
acdes o aluno trara novas informacgdes para o professor (LOPES, 2011).

Logo, mapear a diversidade encontrada em sala € um passo importante para
definir estratégias, uma vez que estas nao podem ser colocadas como funcionais em
todas as situacdes, existem estratégias que trazem resultados positivos em
determinada turma de alunos e em outra turma pode ndo gerar os mesmos efeitos,
diagnosticar os niveis de aprendizagem e as formas, as caracteristicas de como
cada aluno assimila as informacdes auxilia nos resultados das praticas realizadas
(MELLO, 2000).

A integracdo é um processo dindmico de participacdo das pessoas num
contexto de relagbes, o que determina a sua interacdo com os diversos
grupos sociais. Integracdo implica reciprocidade. Sob o enfoque escolar, é
um processo gradual e dindmico que pode adotar formas diferentes de
acordo com as necessidades e habilidades dos alunos (NASCIMENTO;
MARINHO, 2009, p. 3).
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Portanto, no processo de aprendizagem, as formas de assimilacdo podem
ser confrontadas com as teorias, para que estas sejam refutadas ou confirmadas e o
espaco propicio para essa situacdo, € o ambiente escolar que proporciona um vasto
campo de estudo com relacdo a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento. A
escola pode ser considerada assim, um laboratorio para que se possam identificar
as possibilidades de aprendizagem e com isto encontrar alternativas de minimizacao
das situacdes de dificuldades.

Em vista dos crescentes fluxos migratérios e da inevitdvel interacdo entre
povos de linguas e culturas distintas, chama a atencao para um desafio no ambito
escolar: o de integrar a diversidade dos alunos a didatica do professor e ao
planejamento de atividades. Assim, ela observa que “cada dia mais temos em
nossas aulas falantes de linguas diversas procedentes de fluxos migratorios [...].
Estas pessoas nos oferecem um material Unico para trabalhar em classe, que
devemos conhecer para aproveita-lo ao maximo” (FERREIRA DE ALBUQUERQUE,
2019).

Constatamos que similar situacdo pode ser observada nas escolas de Jodo
Pessoa que passaram a receber alunos venezuelanos (essa questao sera retomada
na sessao de andlise de dados deste trabalho). A bagagem cultural trazida por
esses alunos e a sua lingua materna ndao pode ser ignorada, pois sdo fatores que
influem diretamente em seu processo de aprendizagem, além de enriquecer o
conhecimento de mundo dos préprios alunos brasileiros. Tendo em vista este
desafio, um dos objetivos especificos deste trabalho € compreender o processo de
integracdo dos venezuelanos nas escolas, para que seja possivel a implementacéo
de préticas educacionais e integrativas adaptadas (FERREIRA DE ALBUQUERQUE,
2019).

A escola hoje tem uma funcdo maior, ela precisa ensinar o aluno a refletir
em face do mundo diverso em que vivemos, a acreditar que a educacao esta para
além dos conteudos, até porque segundo Senna (2008) “a escola ha muito deixou
de ser a fonte mais confiavel de saber [...] Os saberes que povoam a escola hoje
tornaram-se circunstanciais”.

O professor necessita de alguns requisitos para conduzir esse processo, que
a cada dia tem se tornado mais complexo. Becker (precisa ser um pesquisador de
sua propria pratica e quem deve saber o que fazer e, por essa importancia, deve

enfrentar as mudancas se apropriando simultaneamente do saber pratico e teorico.
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1993), Tardif (2002), Senna (2008) e Libaneo (2013) endossam essa questao
guando nos induzem a reflexdes sobre o papel do professor como um sujeito que da
significados as praticas educacionais. Para eles o professor € o agente da escola,
aguele que

Para Mantoan (2008, p. 83) existe uma disparidade entre a formacédo do
professor e sua atuacdo. De acordo com a autora, levar a universidade a considerar
esse distanciamento é complexo, pois “pensar nas diferencas em sala de aula € uma
coisa muito dificil, porque o aluno continua a ser, para a universidade, aquele ser
ideal, que é fruto do que a teoria nos mostrou a respeito dos seres humanos”.

Segundo Pires-Santos, 0 que se percebe naquelas escolas € que os
professores tém uma atitude de impoténcia perante a situacdo de ensinar aos
“brasiguaios”, sentindo-se incapacitados de dar atendimento a eles, o que contribui,
junto com outros fatores, para o fracasso e evasao escolar. Fica explicito, em um
dos apontamentos da autora, que quanto mais o professor se torna reflexivo de sua
realidade, melhor ele conduz essa dificuldade e que, para tanto, existe a
necessidade de haver formacdo adequada e continua a fim de que possa enfrentar
essas situacdes peculiares.

A reflexdo teoria-pratica para contextos de minoria linguistica ainda nao
alcancou o patamar que deveria no Brasil. Infelizmente essa discussao é lenta, o
que torna possivel que ainda hoje alguns profissionais sejam formados sem essa
reflexdo critica sobre a realidade que encontrardo em diferentes ambientes.

Alguns autores como Cavalcanti (1999), Coracini (2007), e Moita Lopes
(1996) confirmam, por meio de pesquisas, que ainda ha muito a se fazer,
particularmente em relagdo ao despreparo tanto das universidades quanto das

escolas, incluindo ai seus professores.

3.13 BREVE REFLEXAO SOBRE A LINGUA ESPANHOLA

O idioma espanhol foi criado por volta do século XV, atualmente é a segunda
lingua oficial do mundo falado por mais de 420 milhdes de pessoas em cerca de
mais de 43 paises, o idioma se faz presente no ambito escolar brasileiro desde 1942
introduzido pela Reforma de Capanema como idioma a ser ministrado no ensino
regular (BERALDO; RETONDO, 2014).



80

O ensino do espanhol estabelecido pela Reforma Capanema, de 1942 foi
introduzido na educacao brasileira juntamente com o latim e inglés. Todavia, em
1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB) limitou o ensino do
espanhol em funcdo das linguas imigrantes (italiano, aleméo e japonés) devido ao
grau de importancia cultural da época (SOUZA; OLIVEIRA, 2010).

Com relacdo a obrigatoriedade do espanhol como disciplina na grade

curricular brasileira Beraldo e Retondo (2014) menciona que:

Em 1996, a nova LDB apenas menciona que seria incluida uma lingua
moderna como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda em carater optativo, dentro das possibilidades da instituicéo e,
sendo o inglés uma lingua de grande prestigio internacional, manteve
garantida sua ocupac¢do em primeiro lugar. Em segundo lugar ficaria o
espanhol, em funcdo de sua importancia para o pais, uma vez que se
encontrava em plena atividade através da criagdo do MERCOSUL
(BERALDO; RETONDO, 2014, p. 04).

Seguindo essa otica Souza e Oliveira (2010) ressaltam que:

O ensino da lingua espanhola é de suma importancia, pois estamos
cercados de paises que falam esta lingua. O espanhol tornou-se um dos
principais meios para a comunicacdo no comercio mundial, nas
competi¢Bes esportivas, no turismo, entre outros. Entdo dominar esté lingua
€ abrir as portas para o mercado de trabalho, podendo ser um importante
diferencial para uma boa colocacéo, pois neste mundo da informacéo, a
falta de um segundo ou terceiro idioma pode eliminar chances de incluséo
no mercado de trabalho (SOUZA; OLIVEIRA, 2010, p. 06).

Dentro desse contexto das relacfes internacionais estabelecida pelo
MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) o ensino do espanhol ganha maior
credibilidade nas escolas brasileiras regimentado pela LDB, que menciona que nao
somente a lingua materna, mas também a lingua estrangeira fica estabelecida como
direito de todo cidaddo, visto sua enorme importancia para as relacbes
internacionais, bem como as possibilidades de abertura no mundo profissional
(BERALDO; RETONDO, 2014).

Todavia, Souza e Oliveira (2010) frisam que a disciplina de espanhol tem
carater optativo, e torna obrigatoria quando a comunidade escolar a absorve como
disciplina obrigatoria no ato da matricula do aluno. Essa obrigatoriedade e o ato
facultativo da disciplina se dar por meio da Lei n°® 11.161/2005 que estabelece a
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lingua espanhola como disciplina componente do curriculo secundario das escolas

publicas brasileiras.

3.14 BREVE REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA

A lingua portuguesa falada no Brasil tem origem do latim romano que se
desenvolveu em meio aos grandes conflitos de ordem politica, historica e geografica
por volta do século Il a.C impulsionado pelas conquistas territoriais e pela imposicao
dos habitos e culturas do povo romano que obrigava aos povos conquistados a
aceitacao do latim como idioma oficial (SANTOS, 2010).

Quanto ao uso da lingua portuguesa no Brasil, Lorenset (2014) menciona
qgue a introducdo do idioma ocorre em conformidade ao processo de colonizagéo
imposta pelos colonizadores portugueses, que ao aportarem na regido para explorar
as riqguezas do Novo Mundo, de inicio ja implantaram fortemente suas culturas,
fortalecidas pelo processo de catequizacdo dos padres jesuitas, como forma de
dominio cultural.

De acordo com Malfacini (2015) a implantacdo do idioma portugués como
lingua oficial no Brasil se deu no periodo entre 1532 e 1654 durante o processo de
colonizagcdo, onde a lingua latina foi se sobrepondo sobre as demais linguas
utilizadas no territério brasileiro. Esse processo ocorre como forma de dominio
cultural e implantacdo dos habitos sociais e religiosos dos portugueses.

Na concepcdo de Guimardes (2005) quatro grandes momentos dividem e
marcam o processo histérico da lingua portuguesa no Brasil, o periodo do Brasil
Colbnia, o periodo de 1654 com a chegada dos escravos, o periodo de 1808 com
chegada da Familia Real no Brasil, e 0 periodo de 1826 com a implantacdo do
parlamento no pais e a oficializagéo da lingua como idioma oficial do Brasil.

No que tange o periodo que corresponde ao Brasil Colonia de 1500 a 1838
gue marca o inicio do Brasil como estado nacional, impulsionado pelo processo de
contatos dos indios com vérias linguas europeias, varias publicacbes como
“gramaticas, vocabularios, dicionarios, listas de palavras, catecismos, sermoes,
oragdes e hinarios” foram produzidas para implementar a lingua portuguesa como
idioma oficial de dominio dos colonizadores (LORENSET, 2014, p. 21).
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Conforme Lorenset (2016) nesse periodo o Brasil adotava a lingua geral e a
portuguesa, entretanto, a lingua portuguesa nao fazia parte do curriculo escolar nem

do contexto social do pais.

No primeiro periodo — Brasil Col6nia - havia trés linguas em funcionamento:
portugués, lingua geral e latim. O Portugués era a lingua oficial, mas nédo
funcionava no intercambio social: embora o mapa do poder instituisse a
lingua vernacula oficial na extensao territorial do seu império e buscasse a
unificacao linguistica, o que funcionava era uma realidade polivernacular
(LORENSET, 2016, p. 192).

No que diz respeito ao segundo periodo, de introducao da lingua portuguesa
no Brasil ocorrido a partir de 1654, Malfacini (2015) menciona que esse periodo
marca a oficializacdo da Lingua Portuguesa no Brasil, destacando a chegada dos
negros africanos submetidos a escravidao e a Reforma Pombalina que proibia o uso
da lingua nativa e obrigava os colonos o ensino da lingua portuguesa ao povo regido
pela Carta Régia, do Marqués de Pombal.

Sob essa 6tica Lorenset (2016) ressalta que:

Atribui-se & Reforma Pombalina a ilusdo de que no Brasil s6 se falava o
portugués, passando ao efeito de pais monolingue: houve a imposigdo do
ensino de Lingua Portuguesa na escola, obrigatoriedade do ensino e do uso
do Portugués no Brasil. Qualquer outra lingua era proibida (LORENSET,
2016, p. 193).

De acordo com Venturi e Janior (2004) a lingua portuguesa se configurou de
fato como idioma oficial presente no ambito escolar brasileiro em 1808 com a
chegada da Familia Real, pois junto com a realeza vieram cerca de 15 mil
portugueses que se instalaram no Rio de Janeiro, sede da Coroa Portuguesa no
periodo. A vinda da Familia Real ao pais transformou o contexto social do Brasil que
teve que se configurar para atender o padrao cultural da realeza, possibilitando o
uso cada vez mais frequente do portugués como lingua oficial propagada em funcgéo
da criacdo da Imprensa e da fundacao da Biblioteca Nacional.

Outro momento crucial para o desenvolvimento do portugués como lingua
oficial no sistema de ensino aprendizagem brasileiro € a Independéncia do Brasil,

em 1822, a partir de entdo o Brasil passa a desenvolver seus proprios instrumentos
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linguisticos proporcionando o florescimento da literatura brasileira (GUIMARAES,
2005).

O quarto e ultimo periodo de introducdo da lingua portuguesa no Brasil
ocorre com a implementacao do Parlamento brasileiro em 1826, onde o pais passou
a conceber que a lingua do colonizador se transformou na lingua do colonizado,
designando que o portugués € de fato lingua oficial do Brasil com identidade
nacional, no qual as leis brasileiras passam a determinar ensino, da escrita e leitura
através do uso da Gramatica da Lingua Nacional (LORENSET, 2014).

Atualmente o uso e ensino da lingua portuguesa como disciplina na
educacao brasileira é determinada pela LDB, que em seu artigo 210 estabelece o
uso da lingua portuguesa juntamente com o uso das linguas indigenas e

estrangeiras como uma obrigatoriedade no ensino do pais.
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4 MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo se apresenta e fundamenta-se a escolha do tipo de pesquisa,
da metodologia, bem como a selecdo da escola publica municipais de Boa Vista/RR,
instituicdo colaboradora. Explica-se ainda, a forma como se procedeu na busca das

informacdes e no tratamento dos dados.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O objeto de estudo da investigacao foi de carater qualitativo com énfase
interpretativa. O pesquisador acredita que é capaz de interpretar e articular as
experiéncias em relacdo ao mundo para si proprio e para os outros (MOREIRA;
CALEFFE, 2006).

Portanto, a pesquisa interpretativa baseia-se em dados qualitativos, uma vez
que se utilizando destes, € possivel explorar as caracteristicas e o contexto do
individuo envolvido.

Utiliza-se o método observacional descritivo, defendido por Chizzotti (2013),
como sendo uma etapa importante do método cientifico, que permite desenvolver
observar e descrever fatos e fendbmenos importantes e relativos a investigagao.

Também houve o envolvimento da interpretacdo da escrita, concepcoes e
acOes dos componentes da amostra. Os indicadores usados se constituem nas
categorias principais e 0s registros mais significativos constituirdo as categorias
especificas para cada uma.

Os dados foram analisados e interpretados considerando as respostas dadas
pelos docentes da Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa
Vista/RR, por meio de entrevista, questdes abertas que foram respondidas com base
em suas experiéncias de vida e conhecimentos construidos.

Assim, a necessidade de se obter dados que incrementem a base teérica e ao
mesmo tempo proporcionem uma melhor compreensao sobre o objeto de estudo, no
caso dessa pesquisa refere-se as percepc¢des dos docentes, a respeito aos desafios

no processo ensino e aprendizagem dos estudantes imigrantes venezuelanos na
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Escola Municipal Dalicio Faria Filho, a fim de obter subsidios para um planejamento

de praticas educativas.

4.2 METODOLOGIA E SUA FUNDAMENTACAO

Neste trabalho foram utilizados os fundamentos de métodos vinculados as
pesquisas qualitativas. Para tanto, usa-se o método hermenéutico, por meio da
técnica da analise de conteldo, que, segundo Bardin (2011), é baseado em
categorias principais que consequentemente dardo origem a categorias especificas,
construidas pela interpretacdo das ideias, presentes nas questdes abertas,

oferecidas para serem respondidas pelas amostras.

4.3 INDICADORES E SUA CARACTERIZACAO

Neste quadro apresenta-se a caracterizacdo dos indicadores usados na
pesquisa, com o objetivo de possibilitar a compreenséo dos aspectos tratados nesta

tese e presentes nos Instrumentos de Coleta de Dados — ICD (Quadro 02).

Quadro 02 - Indicadores e suas Caracteristicas

INDICADORES CARACTERISTICAS

v Este termo Imigracdo esta ligado a entrada e saida de um
individuo a um Pais estrangeiro, com intencdo de se estabelecer
ou ndo, de modo temporario ou definitivo. O imigrante sempre
procura um lugar para sua moradia fixa.

01 Imigracéo

v' Ele faz parte do processo de globalizacdo, pois com o movimento
de pessoas se deslocando de um lugar pra outro, as informacdes
culturais, econdmicas, politicas e sociais, vao desenvolvendo-se. O
fluxo migratério € uma maneira das pessoas tentarem uma
maneira de viver melhor em outro Pais ou até mesmo no seu
préprio continente.

02 | Fluxo Migratério

v/ S&o obstaculos que a educacéo enfrenta dentro das escolas com
os alunos, quanto ao seu processo ensino e aprendizagem. Por
Desafios exemplo: as praticas de ensinar, ferramentas ultrapassadas,
Educacionais metodologias retrégradas. A escola tem que ter um peffil
contemporéneo de aprendizagem, que possa ajudar o aluno a

vencer os desafios que a sociedade impde.

03
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v" O conceito de responsabilidade social define-se em um contexto
da globalizacdo, nas mudancas industriais, nas preocupacdes e
expectativas dos cidadaos. Devido que os individuos e as
Responsabilidade instituicBes consomem e investem, as mesmas comecam a
Social coordenar observar, verificar os danos causados ao ambiente, por
estas atividades econdmicas. A partir disto comegcam a exigir as
entidades reguladoras, legislacdo, legalizagdo, ou seja, uma
fiscalizagd@o, uma vigilancia de sua aplicabilidade.

04

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

4.4 POPULACAO-ALVO E AMOSTRA

Populacao-alvo foram 26 (vinte e seis) docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5°) anos da escola Municipal Dalicio Faria Filho, em Boa
vista/RR.

Amostra foi de 100% docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5°) anos da escola Municipal Dalicio Faria Filho, em Boa vista/RR.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Este capitulo contém a caracterizacdo dos instrumentos de coleta de dados
para objetivar os ensejos investigativos, no qual foram utilizados questionarios e
entrevistas procedentes da observacao in loco. Todas as questdes aplicadas foram
abertas dando importancia aos objetivos apresentados.

ICD 01/2019: matriz conceitual. Nesse instrumento, foi construida uma matriz
conceitual para analise dos indicadores: Imigracdo, Fluxo Migratério, Desafios
Educacionais e Responsabilidade Social, indicadores estes, que norteiam o0s
fundamentos de ensino frente a migracao e o ensino de estudantes venezuelanos
em uma escola publica;

ICD 02/2019: andlise das avaliagbes bimestrais dos estudantes
venezuelanos. Nesse instrumento, foi analisado nivel de desempenho escolar dos
estudantes imigrantes venezuelanos na escola municipal Dalicio Faria Filho em Boa
Vista/RR;

ICD 03/2019: questionario aplicado aos docentes do 1° ao 5° ano da escola

Municipal de Dalicio Faria Filho. Nesse instrumento foi feito uma entrevista com 26
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docentes, usando 08 (oito) questbes abertas, tendo por foco os indicadores da
pesquisa;

ICD 04/2019: andlise dos rendimentos dos alunos venezuelanos do ano de
2019. Nesse instrumento sera feito a analise dos rendimentos dos alunos
venezuelanos da escola Municipal Dalicio Faria Filho em Boa Vista/RR;

ICD 05/2019: plano de acdo com estratégias metodoldgicas para o0s
docentes. Nesse instrumento foi feito um plano de acdo com estratégias
metodoldgicas voltadas para o processo ensino e aprendizagem, com acdes para

gue possa ser incluido no plano de acéo da escola Municipal Dalicio Faria Filho.
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4.4 DESIGN DA PESQUISA

Quadro 03 - Design da pesquisa

e Como ocorrem as percepgdes dos docentes, frente a migracdo e ao ensino, diante aos desafios no processo ensino e aprendizagem dos

Problema: estudantes imigrantes venezuelanos em um contexto local na Escola Municipal de Ensino de Boa Vista/RR.
Objetivo e Analisar como ocorrem as percepcdes dos docentes, frente & migracdo e ao ensino, no que diz respeito ao processo ensino e
Geral aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em um contexto local da Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio

de Boa Vista/RR, a fim de obter subsidios para um planejamento de praticas educativas.

¢ TIPO DE - - INSTRUMENTOS DE
ORDEM OBJETIVOS ESPECIFICOS PESQUISA METODOS TECNICAS INDICADORES COLETAS DE DADOS
e Construir uma matriz conceitual
para uma analise, bem como as
A mphcagoes tedricas, frente a Hermenautico Analls,e de ICD 01/19_— matriz
migragdo e o ensino de Contetdos a) Imigrag&o conceitual
estudantes venezuelanos em b) Fluxo Migratério
uma escola publica; o ) Desafios
Qualitativa educacionais
e Analisar o desempenho escolar d) Responsabilidade
. o e B Obsenvacoral  Andisede %00 el e
- . A Descritivo Conteudos
municipal Dalicio Faria Filho em venezuelanos

Boa Vista/RR;
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e Conhecer as percepcdes dos

docentes em relacdo ao ICD 03/19 — questionario
processo ensino e A1 aplicado aos docentes do
; A Andlise de o o
C aprendizagem dos estudantes Hermenéutico . 1° ao 5° ano da Escola
L Contetdos -~ - :
venezuelanos imigrantes da Municipal Dalicio Faria
escola Municipal Dalicio Faria Filho
Filho;
e Acompanhar as avaliacdes dos ICD 04/19 - andlise dos
alunos venezuelanos da escola J— Analise de rendimentos dos alunos
D - L R Hermenéutico p
Municipal Dalicio Faria Filho em Conteudos venezuelanos do ano de
Boa Vista/ RR, do ano de 2019; 20109.
e Propor estratégias
metodolégicas a serem
melhor atender 25 nocessidades ICD 05/19- plano de agéo
E educacionais dos estudantes Hermenéutico Analise de com estrategias
Conteudos metodolégicas para os

venezuelanos imigrantes em
relagdo ao processo ensino e
aprendizagem.

docentes

Fonte: Elaboragéo propria (2019).
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Considerando que se trata de uma tese compreendida como trabalho
cientifico que segue um critério rigoroso baseado em seus objetivos gerais. A

pesquisa apresenta 0s seguintes aspectos.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. [...]
Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a
compreenséao (SELLTIZ apud GIL, 2002, p. 41).

Nesta tese foi realizado um levantamento bibliografico através da analise de
autores que formam a base tedrica sobre 0s processos migratérios no pais, a fim de
compreender em que moldes a imigracdo venezuelana se deu no estado de
Roraima e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem.

Para esta pesquisa propfe-se procedimento metodoldgico de abordagem
qualitativa que quanto aos objetivos a pesquisa foi exploratéria e descritiva cujo sua
aplicacdo tem por finalidade a elaboracdo de instrumento de pesquisa adequado a
realidade a ponto de delinear a probleméatica em questéao.

Gil (2008) destaca que a pesquisa exploratéria € desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visao geral acerca de determinado fato. Portanto, esse tipo de
pesquisa € realizado, sobretudo, quando o tema escolhido € pouco explorado e
torna-se dificil formular hipéteses precisas e operacionalizaveis.

J& a pesquisa descritiva na visdo de Prodanov e Freitas (2013) estabelece

que:

O pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados sem
interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e
observagdo sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, estes foram coletados
através de levantamento bibliografico levando em consideracdo as peculiaridades do
tema. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos o estudo estara também
estruturado pela segmentacao da pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica faz
parte de qualquer estudo e tem diferentes conceitos que se complementam de
acordo com Gil (2008):
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A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza (GIL,
2008, p. 44).

Na visdo de Santos (2004) pode-se entender que:

A pesquisa bibliografica merece tratamento destacado. Primeiro, porque
estara presente em qualquer processo de pesquisa. Com efeito, a respeito
de quase tudo que se deseje pesquisar, algo ja foi pesquisado de forma
mais basica, ou idéntica ou correlata. Segundo, porque a pesquisa
bibliografica € mais simples e confortavel, ja que dispensa todo o trabalho
de montagem / escolha / testagem / relato de dados. Os dados j& estdo
prontos, organizados, publicados (SANTOS, 2004, p. 92).

Esse estudo foi realizado a partir de ares previamente estabelecidos onde se
concentre maior niumero de imigrantes no estado de Roraima, em especial no
municipio de Boa vista que € onde acontece o primeiro contato de legalizacdo junto
aos 0Orgdos competentes responsaveis pelos registros dessas pessoas ao
adentrarem o estado em busca de abrigo.

O levantamento de dados realizou a partir da pesquisa documental de
informacdes fornecidas pelos 6rgdos competentes, além de mapeamento de areas
onde ha presenca de imigrantes venezuelanos em especial na Escola Municipal
Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de obter subsidios para um
planejamento de praticas educativas a respeito das percepcdes e atitudes dos
professores, a respeito dos desafios no processo ensino e aprendizagem de
estudantes imigrantes venezuelanos.

A partir do levantamento e manipulacdo dos dados coletados, foi possivel
compreender 0 processo migratério ao qual enfrenta o Estado atualmente além de
ter uma visdo ampla dos verdadeiros impactos causados por esse processo para a
sociedade roraimense de forma a propor estratégias a serem utilizadas pelos
professores para melhor atender as necessidades educacionais dos estudantes
venezuelanos imigrantes em relacdo ao processo ensino e aprendizagem.

Dessa forma, os resultados esperados ocorrerdo através da analise de
conteudo, que segundo Bardin (2011) designa a técnica de investigar e interpretar
de forma sistematizada os dados coletados. Sendo assim, a analise de conteudo

possibilita diferentes modos de conduzir o processo de interpretagéo.
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5 ANALISE, DISCUSSAO E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo foram analisados os dados coletados em cada ICD,
levantados pela aplicacdo dos questionarios para os docentes da Escola Municipal
Dalicio Faria Filho, onde serdo discutidas questbes relativas a compreensao dos
dados das respostas coletadas e a relacionar com as teorias fundamentadas na
pesquisa.

O instrumento de levantamento de dados foi desenvolvido na escola
Municipal Dalicio Faria Filho, especificamente com os docentes, onde poderiam
expor seus ensejos, sobre suas percepcdes e suas atitudes diante aos desafios
encontrados quanto ao processo ensino e aprendizagem de estudantes imigrantes
venezuelanos.

Na sequéncia sao analisados os dados coletados em cada ICD. Iniciamos
pelo ICD 01/2019 que trata de uma matriz conceitual, que analisa os indicadores:
Imigracdo, Fluxo Migratério, Desafios Educacionais e Responsabilidade Social,
indicadores estes, que norteiam os fundamentos de ensino para os docentes quanto

aos estudantes venezuelanos referentes ao tema em questao.

5.1 1CD 01/2019 MATRIZ CONCEITUAL

Esta andlise interpretativa foi feita em funcdo dos seguintes indicadores:
Imigracdo, Fluxo Migratério, Desafios Educacionais e Responsabilidade Social.

Indicadores que norteiam 0s objetivos tracados nesta tese (Quadro 04).
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Quadro 04 - Matriz Conceitual

v Venezuelanos
comegaram  passar pela
fronteira da regido norte do
Brasil, constituindo mais um
importante  movimento  de
deslocamento de pessoas em
rota de fuga de uma grave
crise econdbmica e politica
pela qual passa o pais. Nesse
processo migratério, ganhou v

Viver em outro pals
destaque o deslocamento de P

significa outra vida, fazer novas

algumas centenas de ~
SR representacoes e dar
membros da etnia indigena = . ; . .
significados diferentes a coisas . v O Pais vem sendo alvo
Warao, que ocuparam v No Brasil, o controle da

de uma onda imigratéria dupla,
de forga de trabalho qualificada
e ndo qualificada, diante de
fronteiras “altamente seletivas”,
mas também
“estrategicamente porosas”
(VILLEN, 2014, p. 88).

que ja eram familiares; é
renunciar ao  estabelecido;
atentar para comportamentos
comuns e corriqueiros que
podem ser considerados
inadequados, bizarros ou
ofensivos; é procurar enxergar o
mundo com olhos do outro para
compreender como é ser visto
por ele (FREITAS, 2000, p. 4).

entrada de estrangeiros é
realizado pelos Ministérios da
Justica, das Rela¢gBes Exteriores
e do Trabalho e Emprego;
respeita-se a Lei n° 6.815 de
1980 (BRASIL, 1980).

espacos publicos (edificacdes
abandonadas, ruas e baixos
de viadutos) nas cidades de
Boa Vista/RR e Manaus/AM,
mobilizando organizacdes
publicas. Impds-se um desafio
no processo de formacgédo de
um espaco de convivéncia
permeado, de um lado, por
acdes publicas de cuidados
emergenciais que evidenciam
as dificuldades de carater
intercultural; de outro, por
manifestacdes de resisténcia
e/ou solidariedade com esse
grupo marcado pela pobreza
e indigéncia no contexto da
sociedade brasileira (SIMOES
et al., 2017).

1.1
Imigracéo



1.2
Fluxo Migratorio

1.3 Desafios
Educacionais

v Para esse tronco
tedrico, a migragdo € vista
como o fenbmeno (relacéo,
processo) social, no qual a
unidade de analise é o fluxo
composto por individuos de
determinado grupo
socioecondmico, que emana
de estruturas  societarias
geograficamente delimitadas
e ndo como ato soberano ou
soma das escolhas individuais
(SOARES, 2002, p. 13).

v Parolim afirma: Cabe
a familia a tarefa de estruturar
0 sujeito em sua identificacao,
individuacdo e autonomia.
Isso vai acontecendo a
medida em que a crianga vive
seu dia a dia inserida em um
grupo de pessoas que lhe dao
carinho apresentam-lhe o
funcionamento do mundo,
oferecem-lhe suporte material
para suas hecessidades,
conta-lhes histdrias, fala sobre
as coisas e os fatos conversa
sobre 0 que pensa, ensina-lhe

v A todo o momento,
pessoas deixam sua cidade de
origem rumo a outras para ficar
permanentemente ou sO morar
por um tempo (determinado ou
ndo). Sao o0s migrantes, que
aqui, no Brasil, representam
40% da populacdo, segundo
dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) de
2007, feita  pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Embora os
fluxos migratérios tenham sido
mais intensos nas décadas de
1960 e 70, a circulacdo ainda é
grande: recentemente, 10
milhGes de brasileiros (5,4% da
populacdo) se mudaram para
outro lugar (AMANDA POLATO,
01/08/2009).

v No artigo 226, da
Constituicdo Federal de 1988,
aborda um

v novo conceito de familia:
unido estavel entre o homem e a
mulher (8§ 3°) é a

v comunidade formada por
qualguer dos pais e seus
descendentes (§ 4°). E ainda

v reconhece que: o0s
direitos e deveres referentes a
sociedade conjugal séo
exercidos

v igualmente pelo homem
e pela mulher (8 5° (BRASIL,

v A década de 1950
caracterizou-se no Brasil por um
processo altamente
desenvolvimentista. O entédo

presidente Juscelino Kubitschek,
estimulava dois setores
importantes da economia
brasileira: 0 da energia e o de
transportes. Os anos 50
apresentavam varias mudancas
tecnolégicas, com mercados e
consumo que iriam refletir o
crescimento da producdo de
varios bens. E o tempo da
modernizacdo, da urbanizacdo
levando os  migrantes a
abandonarem o campo e se
dirigirem as grandes e médias
cidades (DEZAN, 2007, p. 117).

v Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) - Lei
8.069/90 que regula os direitos
da crianca e

v do adolescente, dispde
no Capitulo 3 - “Do direito a
Convivéncia Familiar e

v Comunitario artigo 19:
“Toda crianga ou adolescente
tem o direito a ser criado e

v educado no seio de sua
familia e, excepcionalmente, em
familia substituta,

v assegurada a
convivéncia familiar e

94

4 A presenca destas
redes de conto contribui para
explicar a intensidade dos
deslocamentos populacionais
mesmo numa situacdo social
em que os diferenciais de
renda e de condicdo de vida se
tornam pouco perceptiveis.
Tais redes se tornam forcas
sociais vivas, a estabelecer
‘pontes” entre os lugares e a
permitir o fluxo de informacdes
e de pessoas que fizeram da
mobilidade geogréafica a sua
principal estratégica de
sobrevivéncia (POVOA-NETO,
1997 p. 22).

v A etimologia identitaria
de uma escola para o século
XXI| passa ser um dos grandes
desafios dos profissionais de

Educacdo no Brasil. A
necessidade de reverter a
imagem de uma instituicdo

semelhante a maquina de
reproduzir que se constitui por
sujeitos homogéneos, faz com
gue tenhamos de repensar
perspectivas para uma
educacédo inclusiva que
privilegie demandas reais e
deem condicbes de trabalho



a arte da
(PAROLIM, 2005, p. 47).

4 Para

responsabilidade social pode
ser definida
compromisso

organizagdo deve
com a sociedade, expresso
por meio de atos e atitudes
que a afetem positivamente,
ativamente
coerentemente no que tange
especifico na
sociedade e a sua prestacdo
de contas para com ela. Isso
nos leva a concluir que uma
organizacdo deve ressarcir a

agindo pro

14
Responsabilidade
Social

populacao

maneira, mesmo que nao
diretamente vinculadas a suas
atividades, mas que possam

contribuir

desenvolvimento sustentavel
da sociedade em que esta
inserida (ASHLEY, 2002, p.

98).

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

convivéncia

a seu papel

1988, p. 191).

v Melo Neto e Froes diz
gue, a Responsabilidade Social
busca estimular 0
desenvolvimento do cidaddo e
fomentar a cidadania individual e
coletiva. As acoes de
Responsabilidade Social séo
extensivas a todos o0s que
participam da vida em
sociedade. E em nosso estudo
de caso podemos verificar que
isso ocorre, pois a Bayer é uma
empresa inovadora que esta em
constante  crescimento, que
adapta os esforcos mundiais da
empresa as necessidades da
populacdo, procurando sempre
melhorar a perspectiva de vida
das pessoas, e promovendo a
inclusdo social (MELO NETO;
FROES, 2001, p. 26-27).

comunitaria [...]” (BRASIL, 1990,
p. 47).

v Segundo Chiavenato,
Responsabilidade Social é o
grau de obrigacdes que uma
organizagcdo assume através de
acOes que protejam e melhorem
0 bem-estar da sociedade a
medida que procura atingir seus
préprios interesses. Cabe
salientar que, a organizagdo
além de preocupar-se com seus
lucros se sente no direito de
ressarcir de alguma forma a
sociedade, portanto passam a
adotar acbBes que beneficiem a
sociedade, e que quando
alcancada atinge seu grau de
eficiéncia e eficacia
(CHIAVENATO, 1999, p. 121).
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aos profissionais que nelas
atuam (SOUSA; SENNA, 20186,
p. 57).

v De acordo com Garcia,
Responsabilidade Social
significa, por exemplo, tratar
com dignidade os seus
funcionérios, fabricar produtos
adequados ao que se espera,
prestar servicos de qualidade,
veicular propaganda
verdadeira, promover limpeza
no ambiente de trabalho, néo
sujar ruas ou dificultar o
transito, contribuir para as
causas da comunidade, n&o
explorar mao de obra infantil
escrava, ou de qualquer forma
incapaz de se defender. Age
de forma socialmente
irresponsavel a empresa que
nao observa esse
comportamento. Nesse sentido
podemos considerar que a
empresa que pratica agbes de
Responsabilidade Social,
contribuem de todas as formas
para com o crescimento da
sociedade, seja ela cultura,
educacdo, emprego, lazer,
alimentacdo (GARCIA, 1999, p.
2).
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5.2 ANALISE DO ICD1/19 MATRIZ CONCEITUAL

Em uma perspectiva critica, € possivel obter evidéncias dos conceitos sobre
a Imigracdo, Fluxo Migratério, Desafios Educacionais e Responsabilidade Social,
uma relacdo com certa metodologia de trabalho, diante das percepcdes dos
docentes, quanto aos desafios encontrados no decorrer das atividades escolares,
com os estudantes imigrantes venezuelanos.

Durante as atividades escolares, é possivel obter uma discussao e realizar
uma reflexdo dos conteddos em questéo, diante dos desafios encontrados, tem-se
uma oportunidade de serem compreendidos e sanados, pois ter responsabilidade
socialmente acarreta obrigacfes com a sociedade.

Assim, é possivel entender sobre o aprendizado dos estudantes imigrantes
venezuelanos nas escolas brasileiras, o quanto os professores tém a dificuldade em
entender a lingua destes estudantes. Sendo assim, devido ao fluxo de imigrantes
venezuelanos nas escolas publicas de Boa Vista/RR, foi possivel identificar os
problemas sociais que acarretam o interior das escolas.

Segundo Ashley (2013), a responsabilidade social é uma forma de gestao
estratégica capaz de forcar os negdcios das empresas no desenvolvimento
sustentavel, na transferéncia do relacionamento com os seus publicos de interesse e
compromisso com a sociedade.

E nesse contexto que as empresas sentem uma forma de presséo, para que
adotem umas medidas, e uma postura responsavel socialmente, a crescente busca
na conducdo de seus compromissos. Vale ressaltar, que devido ao agravamento dos
problemas sociais e ambientais no mundo, os governantes com as dificuldades de
soluciona-los; mas, mesmo assim, as forcas da sociedade, passam por um processo

de reforma em reorganizagédo, com consumidores mais conscientes.

5.2.1 ConcepcOes para 2.1: Imigracao

Malkki (1996), Sargent e Larchanché (2011) mostram que 0s imigrantes
podem ser considerados ora como vitimas, ora como herois; podem ser visto como
pessoas que fizeram algo errado em seu pais (no caso dos refugiados); podem

trazer doencas; podem aumentar os riscos de problemas sociais e econdémicos.
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Dessa forma, as imigracdes nos tempos atuais no Brasil vém se alastrando
espontaneamente, com um novo cenario demografico no pais. Ao longo dos ultimos
anos, houve uma demanda crescente de grupos estrangeiros no Brasil.

Assim, os dados do Comité Nacional para Refugiados (CONARE) e do
Ministério da Justica, que entre os anos de 2010 e 2012, o numero de pedido de
refugio para o Brasil triplicou. Nesse entendimento, podemos dizer que o Brasil vive
um novo momento no que diz respeito as imigragdes internacionais. Muitas pessoas
pensam que 0S imigrantes sao prejudiciais para a economia, sobretudo para
elevacao do alto indice de desemprego.

Em muitos casos, a presenca de imigrantes com o nivel superior completo
tem aumentado, e muitas das vezes, ocupando cargos no campo de trabalho,
embora o numero de brasileiros com qualificacdo superior tem aumentado
significamente.

Segundo Freitas (2000), afirma que:

Viver em outro pais significa outra maneira de vida, fazer novas
representacdes e dar significados diferentes a coisas que ja eram familiares;
€ renunciar ao estabelecido; atentar para comportamentos comuns e
corriqueiros que podem ser considerados inadequados, bizarros ou
ofensivos; é procurar enxergar o mundo com olhos do outro para
compreender como € ser visto por ele (FREITAS, 2000, p. 4).

Assim, para os imigrantes que chegam ao seu destino de morada, o lugar é
uma novidade, os costumes diferentes, suas crencas, tudo é novo. Aprender nova
lingua, conviver com pessoas diferentes da sua nacionalidade. Entéo, é renunciar de

suas tradi¢cdes e olhar com outros olhares e conviver na sua nova moradia.

5.2.2 Concepcgdo para 2.2: Fluxo Migratoério

O fluxo migratorio entre paises ocorre geralmente pela atragdo ou por
expulsdo de guerra. As pessoas vivem em paises nos quais havera boas condi¢cfes
para viverem bem, geralmente migram para os paises desenvolvidos.

Para Soares (2002), diz que:

Para esse tronco tedrico, a migracéo € vista como o fenémeno (relacéo,
processo) social, no qual a unidade de andlise é o fluxo composto por
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individuos de determinado grupo socioecondmico, que emana de estruturas
societarias geograficamente delimitadas e ndo como ato soberano ou soma
das escolhas individuais (SOARES, 2002, p. 13).

Assim, os fluxos migratérios ocorrem por motivos politicos, guerras,
perseguicdes, fome e trabalho, e geralmente a grande maioria dos refugiados migra
para regides proximas a sua.

O ndmero dos refugiados aumenta a cada ano no mundo, devido aos
problemas que estéo relacionados com conflitos politicos ou situacdes relacionadas
as guerras.

Os fluxos migratorios aumentaram, a partir do desenvolvimento rodoviario,
ferroviario e aéreo, como também com os meios de comunicacdo. Pois oferecem
uma melhor comodidade no mundo.

Para Povoa-Neto (1997, p. 22), a presenca destas redes de contato contribui
para explicar a intensidade dos deslocamentos populacionais mesmo numa situacao
social em que os diferenciais de renda e de condi¢bes de vida se tornam pouco
perceptiveis. Tais redes se tornam forgas sociais vivas, a estabelecer “pontes” entre
os lugares e a permitir o fluxo de informacbes e de pessoas que fizeram da
mobilidade geogréfica a sua principal estratégica de sobrevivéncia.

Dessa maneira, existe um fluxo migratério, sem agravante para o pais, que €
o Turismo, onde o turista é motivado pela busca de lazer, cultura e religido. Este
processo motiva a comercializagdo de viagens, oferecendo para as pessoas,
pacotes de viagens turisticas, para qualquer lugar do Mundo. Mas, infelizmente é

restrito, este privilégio, é para poucos estes tipos de fluxo.

5.2.3 Concepcgao para 2.3: Desafios Educacionais

De acordo com o Sousa e Senna (2016, p. 57), a etimologia identitaria de
uma escola para o século XXI passa ser um dos grandes “desafios dos profissionais
de Educagao” no Brasil. A necessidade de reverter a imagem de uma instituicao
semelhante a maquina de reproduzir que se constitui por sujeitos homogéneos, faz
com que tenhamos de repensar perspectivas para uma educacao inclusiva que
privilegie demandas reais e déem condi¢cfes de trabalho aos profissionais que nelas

atuam.
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Sendo assim, os problemas educacionais no Brasil, vem refletindo nas
escolas com varios problemas, a maioria ndo tem estrutura fisica adequada quanto o
relacionamento com a comunidade escolar.

Uma preocupacdo tanto para o governo quanto da sociedade, € quando
falamos de qualidade da escola publica, esse fator contribui para o surgimento dos
“desafios educacionais atuais”. Diante de todos estes desafios das escolas, é
preciso que a gestdo tome medidas cabiveis dentro da instituicdo escolar.

Assim, quanto as frequéncias e infrequéncias dos alunos, para que nao haja
evasao escolar e na reprovacgéo frequente. Estar atentos aos comportamentos das
criancas, quanto ao Bullying. Pedir a presenca dos pais na escola, para
acompanhamento do seu filho.

A educacdo € um fator primordial, na construcdo de uma sociedade critica,
participativa e atuante, que possa batalhar por melhores oportunidades, na vida
pessoal como na profissional. O processo educacional inicia desde a primeira
infancia até a fase adulta, este processo é responsavel pela formacdo académica e
cultural do individuo, como também pela formacédo do carater e o desenvolvimento

de habilidades cognitivas e sociais do homem.

5.2.4 Concepcéo para 2.4: Responsabilidade Social

A responsabilidade social implica em varios processos de socializacao
historicamente ordenado, sendo que o individuo é o que tem obrigacdo com meio
social. Para tanto, ndo ha individuo sem sociedade, como também n&o h& sociedade
sem individuo.

Segundo Ashley (2003) diz que, a preocupacao com responsabilidade social
€ tdo antiga quanto a formacdo das organiza¢cOes, mas a precisao conceitual ou a
estrutura tedrica parece ter sido deixada para o segundo plano em todo o mundo. O
mero cumprimento de leis e de regulamentacbes governamentais ndo satisfaz a
ansia de buscar o melhor para a sociedade.

Para uma empresa, a sua fungéo social, o foco ndo estar em oferecer um
bom servico ou um produto de qualidade, mas com o propésito de atuar e contribuir

para estagios mais avancados, ou seja, mudancas e transformacdes.
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De acordo com Garcia (1999), Responsabilidade Social significa, por
exemplo, tratar com dignidade os seus funcionarios, fabricar produtos adequados ao
que se espera prestar servicos de qualidade, veicular propaganda verdadeira,
promover limpeza no ambiente de trabalho, ndo sujar ruas ou dificultar o transito,
contribuir para as causas da comunidade, ndo explorar mao de obra infantil escrava,
ou de qualquer forma incapaz de se defender.

Assim, age de forma socialmente irresponsavel a empresa que ndo observa
esse comportamento. Nesse sentido podemos considerar que a empresa que pratica
acdes de “Responsabilidade Social,” contribuem de todas as formas para com o
crescimento da sociedade, seja ela cultura, educacdo, emprego, lazer, alimentacéao.
(GARCIA, 1999, p. 2).

5.3 ICD 02/19 — ANALISE DO DESEMPENHO ESCOLAR DOS ESTUDANTES
IMIGRANTES VENEZUELANOS NA ESCOLA MUNICIPAL DALICIO FARIA FILHO
EM BOA VISTA/RR

Ao iniciar o ano letivo de 2019 a escola Municipal Dalicio Faria Filho recebeu
124 alunos Venezuelanos para fazer teste de Classificacdo. As classificagdes foram
feitas por série. Cabe mencionar segundo o Parecer Municipal Parecer n° 02/2006 —
CME/BV que a classificacdo adotada segue as diretrizes avaliativas com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Dessa forma, a Resolu¢do no 07/2001-CME/BV conforme o Art. 1°- prever
gue o sistema de avaliacdo do Conselho Municipal de Educacéo de Boa Vista tenha
como referéncia um teste de classificacdo e avaliacdo desenvolvida de forma
continua, cumulativa e sistematica, sob a diretriz de trés aspectos basicos que leva
em consideragdo o trabalho com conhecimento, relacionamento interpessoal e
organizacédo da coletividade.

De acordo com o Parecer Municipal Parecer n° 02/2006 — CME/BV, os
exames especificos para classificacdo deverdo ser considerados os conteudos
curriculares do ano anterior, pertencentes a Base Nacional Comum, que constituem
pré-requisitos para classificacdo. Todavia, por se tratar de uma situacao atipica o
Conselho Municipal de Educacéo de Boa Vista teve como direcionamento na época

0 Relatério Técnico N° 01, de outubro de 2019, do Departamento de Inspecgéo
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Escolar da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Boa Vista que deliberava
que “toda crianga e adolescente estrangeiro que esteja em situacdo de refugio,
independente de documentacédo, tem direito a Educacao em igualdade de condi¢bes
para 0 acesso e permanéncia na escola, ndo cabendo cercea-los em seus direitos”
(VIEIRA, 2020).

Considerando esses parametros o0s alunos foram classificados e
reclassificados a partir da classificacéo brasileira que mede as notas de 0 a 100, no
qual os alunos que obtém média 50 séo classificados, sendo assim os testes foram
elaborados levando em conta a fala do portunhol, no qual se elaboraram os testes
de portugués, matematica, ciéncias ocorridas por meio de um processo rapido na
esperanca de depois realocar esses alunos em conformidade a sua idade (PAIXAO,
2018).

Nesse sentido, a presente pesquisa apresenta os seguintes resultados
conforme os graficos abaixo.

No gréfico 1, mostra que no 5° ano, foram realizadas o teste classificagao
com 35 alunos e dos 35 alunos, conforme os critérios adotados pelo Parecer n°
02/2006 — CME/BV, pela Resolucdo no 07/2001-CME/BV, e pelo Relatério Técnico
N° 01, de outubro de 2019, do Departamento de Inspecdo Escolar da Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura de Boa Vista, 32 foram classificados atingindo a
média e somente 3 ndo conseguiram atingirem a média nas avaliacdes de Lingua

Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia.

Grafico 01 - Classificacdo do 5° Ano
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Fonte: Elaboragéo propria (2019).
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Segundo a Resolucdo N. 002/CME/2019 do Conselho Municipal de
Educacao de Boa Vista/RR em consonancia com o Conselho Estadual de Educacéo
de Roraima, a classificagcdo e reclassificacdo de alunos ocorrera independentemente
de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo realizada pela unidade de ensino,
para integra-lo no ano ou etapa adequada, por meio de exame especifico, aplicado
por uma banca examinadora constituida por professores habilitados, gestor,
coordenador pedagdgico e pelo secretario da unidade de ensino.

De acordo com o grafico 2, que mostra que no 4° ano, foram realizadas o
teste classificacdo com 42 alunos submetidos ao teste e conforme os critérios
adotados pelo Parecer n°® 02/2006 — CME/BV, pela Resolu¢do no 07/2001-CME/BV,
e pelo Relatério Técnico N° 01, de outubro de 2019, do Departamento de Inspec¢éo
Escolar da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Boa Vista, somente 6

alunos ndo conseguiram classificacao.

Gréfico 02 - Classificacdo do 4° Ano

Classificacao4? ano
45
40
35
30
25
L0

10

un

Classilicado Maoclassilicado

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Conforme Castro (2000) a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1996, possibilitou aos sistemas de ensino,
maior autonomia para a realizacdo dos processos de classificacdo e reclassificacao
conferindo aos estados e municipios o poder de conceber critérios e conceitos de
classificagdo e reclassificacdo de alunos possibilitando a aceleracdo de

aprendizagem, ou a realocacgao de alunos, entre outros.
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No gréafico 3, mostra que no 3° ano, foram realizadas o teste classificacao
com 47 alunos submetidos ao teste e conforme os critérios adotados pelo Parecer n®
02/2006 — CME/BV, pela Resolucao no 07/2001-CME/BV, e pelo Relatério Técnico
N° 01, de outubro de 2019, do Departamento de Inspecdo Escolar da Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de Boa Vista, somente 4 alunos ndo conseguiram

classificacao.

Gréfico 03 - Classificacdo do 5° Ano
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Fonte: Elaboracao propria (2019).

De acordo com Vieira (2020) nota-se que os critérios de classificacédo
adotado nos testes apesar de ser respaldado pelo Parecer Municipal Parecer n°
02/2006 — CME/BV, que prever exames especificos para classificacdo considerados
os conteudos curriculares do ano anterior como pré-requisitos para classificacao,
esses testes seguiram muito mais uma diretriz politica local para assegurar o direito
dos imigrantes a Educacdo em igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola. Logo, o0 sistema de classificacdo ndo ocorreu com
rigorosidade.

No grafico 4, mostra a quantidade de alunos que ndo foram classificados
conforme os critérios adotados pelo Parecer n° 02/2006 — CME/BV, pela Resolucdo
no 07/2001-CME/BV, e pelo Relatério Técnico N° 01, de outubro de 2019, do
Departamento de Inspecao Escolar da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura
de Boa Vista em nenhum ano e ficando no 1° ano, fora da faixa etaria, dos 124

alunos Venezuelanos, 6 nao classificaram para nenhum ano.
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Grafico 04 - Classificacdo do 5° Ano
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Fonte: Elaboracao propria (2019).

Conforme Paixdo (2018) muitos alunos ficaram classificados fora da sua faixa
etéria e o processo de classificacdo ocorreu de forma rapido na esperanca de depois
realocar esses alunos em conformidade a sua idade, por esse motivo nota-se que 0s
alunos foram apenas realocados e néo de fato avaliados.

O grafico 5, mostra o Componente Curricular que os alunos tiveram maior

dificuldade e reprovaram.

Gréfico 05 - Classificacao do 5° Ano

Matérias que os alunos reprovaram.

Matérias que  Lingua Matematica Ciéncias Histdria Geografia
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Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Segundo Paixdo (2018) e Vieira (2020) os testes de classificacdo dos alunos
venezuelanos foram elaborados levando em conta a fala do portunhol, isso explica a
grande dificuldade dos alunos em serem avaliados nas disciplinas de humanas e
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ciéncias biologicas. Entretanto, apesar das dificuldades fica compreensivo que o
sistema adotado favoreceu a classificacdo desses alunos que passaram a
apresentar um desafio para os professores e escolas que apesar de serem escolas

de fronteira ndo apresentam de forma concisa o bilingue.

5.4 ICD 03/19: ANALISE DO INSTRUMENTO QUE REGISTRA O QUESTIONARIO
APLICADO AOS DOCENTES DO 1° AO 5° ANO DA ESCOLA MUNICIPAL DALICIO
FARIA FILHO

5.4.1 Concepcgdes para a CP 1: Na sua opinido qual o maior desafio encontrado
até o momento no processo ensino aprendizagem dos alunos Venezuelanos?

a) A dificuldade com a lingua, dificultando a simulacdo dos contetudos, e 0 hao
entendimento entre professor e aluno, gerando dificuldade no processo
ensino aprendizagem (09/26);

b) é alfabetizar alunos maiores, que jA vem com problemas de ensino e
aprendizagem na sua prépria lingua (08/26);

c) as constantes faltas dos alunos na sala de aula e o desinteresse deles em
estudar, as vezes parecem estar desmotivados com todo esse processo de
migracéo (05/26);

d) a falta de acompanhamento familiar. (04/26).

O processo ensino e aprendizagem, no olhar de Freire deve ser assumido
pelo professor de forma consciente, e todos dentro da escola, todos um papel
fundamental nesse processo. Isso se relaciona também aos alunos migrantes
venezuelanos, a barreira da lingua interfere no processo ensino aprendizado, €
nessa hora que todos dentro da escola além do professor tém um papel importante
para facilitar esse processo, a partir do momento que o estudante entra pelo portéo,
ele é estimulado a aprender a nova lingua, com todos dentro da escola, funcionarios,
professores e alunos. Partindo da perspectiva que o estudante aprende estudando e

os imigrantes aprendem ouvindo e se relacionado uns com 0s outros.
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5.4.2 Concepcdes para a CP 2: 2: Como é a interacdo dos alunos venezuelanos
com os alunos brasileiros? Foi necessario fazer alguma intervencao para que isso
acontecesse?

a) A interacdo acontece de forma natural e amigavel, sem preconceitos ou
exclusao; as criangas se tratam por igual, independente de nacionalidade,
nao havendo choque de cultura entre eles, ndo necessitando intervencgdes.
(10/26);

b) aconteceu discriminagcdo e bullying na minha turma, precisando fazer
intervencdes como conversa em grupo e individual para resolver o
problema (04/26);

c) a interacdo é complicada devido a lingua, houve dificuldade para eles se
entenderem. Sim, muita conversa entre os alunos, para gque ocorresse um
entendimento entre eles (07/26);

d) as vezes tem uns casos isolados, que falam palavrbes absurdos, e
praticam agressfes, mas é a minoria dos alunos, na maioria dos casos,
tem uma relacéo boa entre eles. Foi necessério fazer algumas intervencdes
(05/26).

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida néo
resolve tudo. Sdo necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de
uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a

capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO, 2005, p. 76)

5.4.3 Concepcdes para a CP 3: Questdo 3: Quais as dificuldades sentidas ao seu
trabalho, quanto a relacdo professor e aluno imigrante venezuelano em sala de
aula?
a) Alguns alunos ndo compreendem o que falo como também, peco que
alguns alunos falem devagar para que eu possa compreender (10/26);
b) o comportamento inadequado dos alunos Venezuelanos (05/26);
c) justamente quando ele diz que ndo entendeu nada, isso me deixa
preocupada, pois eles apresentam niveis de aprendizagem muito baixos
(06/26);
d) a diferenga cultural (05/26).
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Freire defende que a Educacdo como um processo humanizante, social,
politico, ético, histérico, cultural e afirma, ainda que, a educacdo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.

Assim, a relacdo de ensino e aprendizagem acontece de inUmeras maneiras,
as criancas e adolescentes tém muito a aprender entre si, com criancas de outras
faixas etarias, com as merendeiras e a equipe de limpeza.

Desta forma, a educagdo ganha quando os professores trocam experiéncias
entre si, adotam uma postura menos hierarquica diante de seus alunos, ou quando

0s gestores conversam e interagem com outras escolas.

5.4.4 Concepcgdes para a CP 4: Quais os procedimentos didaticos utilizados no
decorrer das aulas com os alunos imigrantes venezuelanos?

a) Atividades com os livros didaticos, muita leitura e interpretacdo de texto,
para melhor aprendizado e compreensao da lingua portuguesa, materiais
concretos como jogos com silabas e alfabetos moveis, para decodificagao
dos signos linguisticos (10/26);

b) falar com calma, repetir, buscar palavras na lingua espanhola, e distrair um
pouco para diminuir a pressao de exigéncia de resultados (08/26);

c) o melhor procedimento é a explicacdo individual (06/26);

d) quando o aluno sente muita dificuldade, falo em espanhol, para que ele
possa compreender melhor o contetdo (02/26).

Luckesi diz que, se tomarmos um conjunto de planejamento de ensino de

diversos professores veremos que no item denominado “método de ensino”, ou
“ativador de ensino”, invariavelmente, esta escrito, aula expositiva, dindmica de

grupo, trabalho dirigido, questionamento oral etc. Generalidades!

5.4.5 Concepcdes para a CP 5: De que forma é trabalhado a questéo cultural dos
alunos estrangeiros venezuelanos?
a) Eu sempre fago no inicio das aulas, conversa com os alunos, deixo eles se
expressarem, contarem suas experiéncias com sua cultura e peculiaridade,
junto as duas culturas ressaltando as diferencgas (05/26);
b) Através de leitura de livros em sala, com a tematica, como em aulas

expositivas sobre a cultura venezuelana (08/26);
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c) Isso ocorre com os acontecimentos diarios, em paralelo aos conteudos
referentes a Historia e Geografia, tratando questdes relacionados a
formacéo dos povos, imigracéo, direitos e deveres (08/26);

d) Na minha sala de aula compartiihamos os costumes, na medida que vao
surgindo questdes sobre cultura, vou explicando (05/26).

Devido a migracdo para outro Pais, problemas enfrentados pelas pessoas
gue buscam melhores condi¢cdes de vida, sofrem em se acostumar com 0 espago ao
qual é sua moradia. Para isto, a importancia em trabalhar em sala de aula a questéo
cultural dos alunos imigrantes.

Para os professores sobre a importancia em trabalhar a questédo cultural,
falaram que sempre, tem uma conversa informal no inicio das aulas com os alunos,
deixando que eles se expressem, contando suas experiéncias, da sua cultura e
peculiaridade, ressaltando as diferencas entre as culturas, brasileiras e
venezuelanas.

Os professores ressaltam ainda, que através da leitura de livros em sala, com
a tematica, podera ser um componente ativo na vida dos alunos, para o resto da
vida, explicando sobre a cultura venezuelana. Isso ocorre com 0s acontecimentos
diarios, em paralelo aos conteudos referentes a Historia e Geografia, tratando
guestdes relacionadas a formacéo dos povos, imigracéo, direitos e deveres.

Na sala de aula tem que ser compartilhados os costumes, na medida que vao
surgindo questdes sobre cultura, vou explicando no dia a dia.

Sayad (2010), afirma que, se preocupa com a totalidade do ser que se
locomove, 0 migrante além do processo de migracdo, um ser que carrega consigo
uma histéria, uma cultura, uma individualidade.

Ademais, 0 que acontece com este individuo depois do processo de mudanca
espacial (entrando num pais como imigrante) em conflito, principalmente, com o que
ele deixou para tras (sua condi¢do de emigrante no pais de origem).

Assim, a migracado, ao contrario do que a légica nos induz a pensar, pode
trazer mais perdas do que ganhos para o sujeito. Dessa maneira, 0 que sabemos é
gue um ser humano na vida tem sempre uma cultura ativa dentro de si, e que néo
existe no mundo, uma pessoa que ndo possua uma cultura, pois, cada individuo

somos propagadores de diversas culturas.
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5.4.6 Concepcbes para a CP 6: Na sua opinido, qual a sua percepcdo quanto ao
processo ensino e aprendizagem, destes alunos venezuelanos na escola?

a) Uma vez superada a barreira do idioma eles aprendem com a mesma
facilidade de uma crianca brasileira (10/26);

b) Precisa ter mais acompanhamento familiar para que o processo ensino
aprendizagem possa ocorrer (08/26);

c) Depende do perfil do aluno, h&a alunos venezuelanos que sédo dedicados ao
estudo e ao dominio do portugués e com isso se destacam dos demais
alunos brasileiros, entretanto também ha o contrario do perfil mencionado
(04/26);

d) Os alunos apresentam dificuldade devido a lingua e a vulnerabilidade
social (04/26).

A percepcéo dos professores quanto ao processo ensino e aprendizagem
dos alunos venezuelanos na escola Municipal Dalicio Faria Filho, esta em superar a
barreira do idioma deles, porque uma vez superada, 0O processo ensino
aprendizagem acontece, independentemente de ser venezuelano ou ndo. Desde
gue o acompanhamento familiar seja participativo neste processo de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, depende do perfil do aluno, pois, h& alunos venezuelanos que
sdo dedicados ao estudo e ao dominio da lingua portuguesa e com isso se
destacam dos demais alunos brasileiros. Entretanto, vale ressaltar que, também hé
o contrario do perfil mencionado acima, que disseram que 0s alunos apresentam
dificuldade, devido a lingua e a vulnerabilidade social.

Como Ferreiro (1988), afirma ndo haver neutralidade em nenhuma prética
pedagdgica, estando todas elas apoiadas em certo modo de conceber o processo e

0 objeto da aprendizagem.

5.4.7 Concepcdes para a CP 7: Quais estratégias vocé esta usando dentro da sala
de aula para incluir o aluno imigrante Venezuelano?

a) Orientando os alunos brasileiros a ajudar os alunos venezuelanos nas

atividades, como também os alunos venezuelanos auxiliam seus proprios

colegas nas atividades em sala de aula (10/26);
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b) através de uma roda de conversa sobre a questdo da imigracao e sobre a
crise que a Venezuela passa (08/26);

c) procuro formar grupos de trabalhos que sejam incluidos; e incentivo a
participagéo e discussdes para que eles relatem um pouco de sua vida,
sua cultura e seus costumes; comparando a vida no seu pais com a vida
no Brasil (08/26).

Segundo os professores, uma forma para trabalhar a inclusdo em sala de
aula é orientando os alunos brasileiros a ajudar os alunos venezuelanos nas
atividades, como também, os alunos venezuelanos auxiliam seus proprios colegas
venezuelanos, nas atividades em sala de aula.

Assim, uma boa roda de conversa entre os alunos, abre um espaco onde 0s
alunos possam estar envolvidos no processo ensino e aprendizagem, e possam
dialogar e integrar no contexto escolar, ampliando suas percepc¢des sobre si mesmo,
guanto sobre o outro, em uma rotatividade de didlogos, em compreender sobre 0s
assuntos guestionados, ou seja, sobre a questdo da imigracao e sobre a crise que a
Venezuela passa.

Nesse mesmo pensamento, Barbosa e Horn (2008), afirma que, [...] a
construcdo de um campo dialégico e democratico, no qual a crian¢a ganha vez e
voz, mas que nao fala sozinha, ja que o adulto, parceiro e sensivel as suas
necessidades, estdo com ela em diferentes momentos. Reconhece-se a crianga
como sujeita de direitos e ativos na construgao de conhecimentos [...].

Assim, formacdo de grupos de trabalhos que sejam incluidos e incentivados
na participacdo e discussdes para que eles relatem um pouco de sua vida, sua

cultura e seus costumes; comparando a vida no seu pais com a vida no Brasil.

5.4.8 Concepcbes para a CP 8: Quais as agfes que vocé desenvolveu para
superar os desafios encontrados pelos alunos migrantes Venezuelanos dentro da
sala de aula?

a) Um trabalho em conjunto com a Coordenacéao Pedagdgica (20/26);

b) reunido com pais e realizou teste de classificacédo (03/26);

c) realiza atividades (testes) diferenciado de aprendizagem (03/26).

Para superar os desafios encontrados pelos alunos venezuelanos, foi

desenvolvido trabalho em conjunto com a coordenacéo pedagodgica da escola, a fim
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de sanar os desafios. Dessa forma, também foi realizada uma reunidao com os pais,
para que pudessem entender sobre os testes de classificacdo ao quais 0S seus
filhos iriam fazer e, pudessem entender sobre o assunto.

Para que estas propostas fossem possiveis, foram feitas observacoes,
ouvindo cada aluno e buscando meios para estimular os alunos imigrantes a
interagir no contexto escolar, e que possam se sentir acolhidos no ambiente escolar.

Rojas, Souza e Cintra (2008), revela que, faz-se necessario, no contexto
escolar, de um profissional que acredite na mudanca, nas possibilidades, nas
ambiguidades, que ouse, que invente, que faca, que se refaca no cotidiano,
refazendo sua postura ante sua experiéncia.

A educacao grita desesperadamente a procura de pessoas comprometidas
com seu caminhar e pessoas que se admiram desse processo, que admiram a vida,
gue admiram o proprio processo de educar, pessoas acima de tudo competentes,
coerentes, perseverantes, que acreditam nos sujeitos, nas mudancas, enfim, na

educacao.

5.5 ICD 04/19 ANALISE DOS RENDIMENTOS DOS ALUNOS VENEZUELANOS DA
ESCOLA MUNICIPAL DALICIO FARIA FILHO DO ANO DE 2019.

Para analisar o rendimento dos alunos venezuelanos da escola Municipal
Dalicio Faria Filho do ano de 2019, a pesquisa tem como diretriz o Parecer n°
02/2006 — CME/B, regulamenta a matricula de alunos estrangeiros sem
documentacdo. Com o processo de classificacdo esses alunos sem documentos
puderam ficar na série condizente com sua idade.

O rendimento dos alunos venezuelanos foi analisado a partir do momento
que eles entraram na sala de aula, com o quantitativo de 178, essas criancas
matriculadas na escola foram acompanhadas pelos professores e coordenadoras,
alguns precisaram de um reforco a mais, com atividades voltadas para suas
dificuldades, essas atividades foram especialmente em Lingua Portuguesa, 0s
alunos que ja eram alfabetizados na sua lingua materna nédo teve muita dificuldade
no processo ensino aprendizado, ja aquele aluno que nao foi alfabetizado no seu
idioma, encontrou mais dificuldade no processo, os professores utilizaram varias

estratégias no decorrer dos bimestres, uma delas foi colocar os alunos Brasileiros
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junto com os alunos Venezuelanos, no decorrer do ano os alunos foram se
desenvolvendo, e superando todas as barreiras, principalmente a da Linguagem, a
maioria destes alunos conseguiram ser alfabetizados, pois eram presentes e
participativos, no final do ano de 2019, apenas 2 alunos foram reprovados, os 176
foram aprovados e promovidos para a proxima série.

De acordo com Vieira (2020) o ensino ofertado aos alunos imigrante precisa
ter qualidade e necessitam de planejamento e investimento tanto nas escolas,
qguantos nos profissionais, pois receber os alunos por receber como forma de
integracdo nado resolve o problema da migracdo e muito menos dos déficits que
essas criancas apresentam por ndo compreenderem o ensino em seu idioma. Outro
fator que dificulta o processo diz respeito as salas de aula superlotadas onde a
legislagédo prevé 25 e as escolas apresentam mais de 30 alunos. Com relagdo ao

rendimento escolar apresentado, pode-se ser observado conforme o Quadro 05.

Quadro 05 — Rendimento Escolar

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO BASICA
COORDENAGAO DE ENSINO FUNDAMENTAL, INDIGENA E EJA

QUADRC DEMONSTRATIVO DE RENDIMENTO ESCOLAR ANUAL - ENSINO FUNDAMENTAL 2° AO 5° ANO - 2019

ESCOLA MUNICIPAL: DALICIO FARIA FILHO

ALUNOS REPROVADOS NO ANO LETIVO DE 2019
COMPONENTE 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
CURRICULAR Qde % Qde % Qde % Qde %
Lingua Portuguesa 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Matematica 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Ciéncias Naturais 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Histéria 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Geografia 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Total rep. no ano/série * 5 5% 3 2% 1 1% 0 0%
Matricula Final 108 130 153 173 564]
[ 1°An0 [ 2°Ano [ [ 3°Ano | [ 4°Ano | [ 5°Ano |
[Reprovados por matricula excepcional | 22| | | 16] | 9| | 3|
[Total de aprov. | —493]
|Total de reprov. | 71|

* Quantidade de alunos que ficaram reprovados no ano, independente da disciplina, somados aos alunos
que ficaram reprovados por matricula excepcional.

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Conforme mostra o Quadro 05, cabe ressaltar que devido ao fato de muitos
alunos venezuelanos entrarem no pais como refugiados, e ndo possuirem a

documentacdo necesséria para a matricula na escola, a politica aplicada ocorre em
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conformidade como o parecer n® 02/2006 — CME/BV, que facilita o modo de
ingresso do aluno na rede publica de ensino.

Dessa forma, os alunos sdo alocados nas respectivas séries e somente
depois do processo de ensino iniciado pode-se analisar seus rendimentos. De
acordo com Paixdo (2018), o rendimento desses alunos parte, sobretudo, da
metodologia que os professores adotam para atender ao maximo as peculiaridades
de cada aluno, percebe-se que o0s docentes precisam se capacitarem para que
possam estar preparados para o contexto de migracéo de fronteira em massa e para

0 processo de inclusédo dos alunos estrangeiros.

5.6 ICD 05/19 PLANO DE ACAO COM ESTRATEGIAS METODOLOGICAS A
SEREM UTILIZADAS PELOS DOCENTES PARA MELHOR ATENDER AS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS DOS ESTUDANTES VENEZUELANOS
IMIGRANTES EM RELACAO AO PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM.

O plano de acédo desenvolvida com o0s alunos venezuelanos prever
metodologias de ensino a partir de estratégias de promoc¢do da inclusdo nos
ambientes de ensino, por meio de uma intervengdo socioeducativa especializada,
gue seja pautada na escuta e no diadlogo, buscando a superacdo e gestdo das

dificuldades, ansiedades e instabilidades, conforme pode-se observar no quadro 06.

Quadro 06— Plano de Acéo

Problemas Metas Acdes Responsaveis Prazo
Duas vezes na | Corpo docente, | Deve ocorrer
semana sentar-se | Secretaria Municipal | durante todo ano

. . com esses alunos de | de  Educacdo e | levito.

Xenofobia Acolhimento e . :
forma individual para | demais secretarias.
ouvir seus anseios e
dificuldades
Colocar um aluno | Corpo docente — | Deve ocorrer
brasileiro com um | professores durante todo ano

Contextualizagéo Inclusédo e aluno estrangeiro | gestores e | levito.
da sala de aula interacao para ambos trocarem | coordenacgéo
experiéncias na hora | pedagdgica.
da atividade
Na hora do recreio | Corpo docente — | Deve ocorrer
conduzir os alunos | professores durante todo ano
~ T brasileiros e | gestores e | levito.

Integracao Socializacéo . ~
estrangeiros para | coordenacao
socializar as | pedagdgica.
brincadeiras

Inclusdo escolar Incluséo e Elaboracgéo de | Corpo docente - | Deve ocorrer
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interacéo

atividade especifica
para os alunos
estrangeiros com
dificuldades.

professores
gestores
coordenacao
pedagdgica.

durante todo ano
levito.

Inclusao e
interacéo

Valorizacdo da
lingua materna

Promover atividades
interativas com o0s
professores e alunos
estrangeiros, no
sentido de estudar

Corpo docente
professores
gestores
coordenacao
pedagogica.

Deve ocorrer
durante todo ano
levito.

algumas palavras ou
termos na Lingua
nativa do aluno

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Nota-se segundo Carneiro (2012) que o plano educacional que contempla a
ensino aos alunos venezuelanos mostra que o Estado de Roraima esté inserido com
uma série de obrigacfes irrenuncidveis, que constam na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, e que caso ndo sejam cumpridas estao sujeitas a punicdes no
ambito juridico. Possuem apoio juridico das Declaracfes dos Direitos Humanos, com
relacdo ao direito da pessoa em migrar, independentemente de qual pais que decida
ir, possa continuar com os direitos basicos, que entre eles esta o da educacéo.

Dessa forma, o plano de acdo desenvolvido visa explorar ao maximo as
estratégias de atividades de inclusdo e interacdo entre alunos e professores, bem
como no ambiente escolar de maneira que 0 ensino possa ocorrer através da
intervencao socioeducativa pautada nas dificuldades dos alunos, por isso 0 processo
de escuta e diadlogo torna-se fundamental.

Conforme prevé o plano de acédo deve-se considerar que os alunos na sala
de aula, por mais que em muitas salas os professores busquem facilitar a
integracao, estes tendem a ficar em grupinhos de acordo com o idioma, pois a lingua
pode ser um dos motivos para a incompreensdo de alguns alunos que ndo sao
brasileiros, na hora da explicacdo do professor. Neste sentido, os professores
deparam-se com os dois lados (brasileiros x venezuelanos) limitados com relagcéo ao
entendimento do contetdo.

Segundo Paz (2016) é fundamental que as escolas de fronteiras trabalhem a
pluralidade para isso é necessaria a construcdo de curriculos pedagdégicos (incluindo
nesse curriculo os livros didaticos) que buscam construir o saber, usando as
diferencas presentes no ambito escolar, bem como a capacitacdo docente que atua

nas escolas de fronteiras.




115

Esse aspecto foi ao encontro das perspectivas de Santos; Bahia e Gomes
(2016) quando afirmam que o que pode em alguns aspectos se distanciar das
expectativas dos imigrantes em relagdo ao novo pais, pode por outro lado ser a
oportunidade para o outro absorver com rapidez 0 novo mundo € 0S Seus novos
habitos.

Com relacédo a abordagem junto aos professores, a pesquisa evidencia certa
perceptividade dos professores e ao mesmo tempo certa frustracdo deles com o0s
alunos. Pelo fato de saberem que para alguns o assunto ndo é entendido
completamente como deveria. Ficam na angustia de aceleram o conteudo por ter a
minoria dos alunos entendido ou vao indo devagar porque a maioria dos alunos néo
entenderam facilmente o assunto.

Dessa forma, observa-se que o contexto escolar e educacional das escolas
gue recebem os alunos imigrantes necessita de politicas publicas que contemplem
as duas nacoes fronteiricas. Pois, o aluno migrante carrega consigo as suas marcas
e costumes, assim, como o brasileiro absorve uma grande gama dessa demanda
cultural. Logo, se deve considerar que esse processo educacional € uma troca de
conhecimentos e € com essa esséncia que as politicas devem ser elaboradas,
colocadas em pratica e consequentemente avaliadas apdés a sua aplicacédo
(SANTOS; BAHIA; GOMES, 2016).

Sendo assim, € importante mencionar que projetos para a educacdo foram
pensados e colocados em prética, mas nenhuma politica que seja unilateral, por
mais bem-intencionada que seja tera éxito ou durara por muito tempo, caso nao haja
didlogo entre os paises envolvidos.

Nesse sentido, hd metas a serem atingidas, pois, a crise na Venezuela ja
estava perceptivel e a entrada de venezuelanos para o lado brasileiro estava
crescente. Sabe-se que as politicas educacionais dependem da relacdo dindmica da
sociedade na qual estdo inseridas, é dela que virdo as necessidades e demandas
para a instituicdo social, chamada escola.

Os professores que ministram aulas em escolas que recebem alunos
imigrantes ao fazerem parte da construcdo dos objetivos da politica publica, tem a
tarefa e a oportunidade de agir, conforme Piaget (2005, p. 76) escreve em seu livro,
“[...] diante de um problema internacional, é, pois, a de procurar adaptar o aluno a

semelhante situacdo, sem nada lhe omitir a respeito da sua complexidade”,
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aumentando assim, as chances de as politicas publicas alcancarem resultados
positivos.

Ademais, os profissionais da area da educacgéo precisam ter conhecimento
do que sdo politicas publicas, terem consciéncia de que a participacdo deles em
conjunto com os atores estatais na elaboracdo da agenda € de suma importancia, ja
gue sao eles que vivem a realidade da sala de aula heterogénea.

Sendo assim, o compartiihamento dos conhecimentos na sala de aula
ensinaria a tolerancia ao desconhecido, o respeito a cultura do outro, ampliaria o
vocabulario dos alunos, que aprenderiam mais um idioma, da mesma forma que
conheceriam um pouco mais da cultura do outro, empenhando-se dessa maneira
para diminuir os conflitos relacionados a grande procura por vagas nas escolas, as
salas com lotagdo méxima, o contetdo didatico a ser ministrado e como 0 governo

esta se posicionando diante dessas questdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o problema da pesquisa de compreender como ocorrem as
percepcdes dos docentes, frente a migracdo e ao ensino, diante aos desafios no
processo ensino e aprendizagem dos estudantes imigrantes venezuelanos em um
contexto local na Escola Municipal de Ensino de Boa Vista/RR, o presente estudo
buscou como objetivo geral analisar como ocorrem as percepcdes dos docentes,
frente a migracdo e ao ensino, no que diz respeito ao processo ensino e
aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em um contexto local da
Escola Municipal Dalicio Faria Filho, no municipio de Boa Vista/RR, a fim de obter
subsidios para um planejamento de préaticas educativas. Dessa forma, a tese
abordou as percepcdes e atitudes dos professores diante aos desafios no processo
ensino e aprendizagem de estudantes imigrantes venezuelanos em Boa
Vista/Roraima. Tal abordagem possibilitou mostrar como os professores estdo se
sentindo diante de tantos desafios que se encontra, com a chegada de estudantes
venezuelanos na escola.

Quanto ao construir uma matriz conceitual para uma analise, bem como as
implicacdes tedricas, frente a migracao e ao ensino de estudantes venezuelanos em
uma escola publica no estado de Roraima, a pesquisa mostra que, as escolas em
Boa Vista, estdo superlotadas com a chegada destes imigrantes venezuelanos, e
muitos problemas apareceram nas escolas. Os resultados desta pesquisa nos
mostraram, também, que se trata de uma realidade muito complexa, por isso,
buscamos analisar as percepc¢des e atitudes dos professores diante destes fatores
culturais e linguistico, que ocorrem dentro da escola.

No que se refere a analisar o desempenho escolar dos estudantes
imigrantes venezuelanos na escola municipal Dalicio Faria Filho em Boa Vista/RR, 0
estudo evidencia que os professores, esperam que as familias venezuelanas
acompanhem seus filhos no seu processo ensino e aprendizagem, como também, a
participacdo dos pais nas tarefas escolares. Alguns professores abordaram que os
estudantes venezuelanos tém dificuldade em aprender os contetdos em sala de
aula, devido ndo entender o nosso idioma. Outro fator, que os professores
ressaltaram, ainda, foi a frequéncia dos estudantes venezuelanos na escola, pois a
falta de compromisso dos pais perante os seus filhos com o aprendizado, ndo é

muito boa.
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No que diz respeito a conhecer as percepcdes dos docentes em relacdo ao
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes venezuelanos imigrantes da
escola Municipal Dalicio Faria Filho em Boa Vista/ RR, a pesquisa ressalta que
quanto a interagdo dos estudantes venezuelanos com os estudantes brasileiros, os
professores ressaltaram que muitas vezes acontecem de forma natural e amigavel,
sem nenhum preconceito ou exclusdo. No que, tange a alguns estudantes até
sentem dificuldade em se integrar uns com os outros, devido ao idioma ser diferente,
mas acabam se entendendo.

Vale a pena, ressaltar que os professores estdo se sentindo pressionados e
cobrados com tantos alunos venezuelanos dentro de uma sala de aula, pois ha
turma que ha somente estudantes venezuelanos. Eles sentem angustia, medo de
nao ser capaz de ensinar estes alunos, claro que tem suas vantagens, porque toda
crianca tem a facilidade em aprender, independentemente de sua origem ou idioma.

Nesse sentido, ao verificar as avaliacdes dos alunos venezuelanos da escola
Municipal Dalicio Faria Filho em Boa Vista/ RR, do ano de 2019, o estudo menciona
que quando se busca compreender as percepc¢des dos docentes, frente a migracao
e ao ensino é importante que esse processo ensino e aprendizagem de estudantes
imigrantes vai além da sala de aula e torna-se necessario obter subsidios para um
planejamento de praticas educativas que promova uma avaliacdo continuada.

Dessa forma, ao propor estratégias metodolégicas a serem utilizadas pelos
docentes para melhor atender as necessidades educacionais dos estudantes
venezuelanos imigrantes em relacdo ao processo ensino e aprendizagem, a
pesquisa mostra que a falta de comunicacéo e entendimento dos direitos dos alunos
e do idioma pode ser considerada como uma barreira inicial, para o inicio da vida
escolar do aluno migrante. Dessa forma, € preciso fazer um mapeamento dos alunos
gue estdo matriculados e frequentando a escola, j4 que o registro deles nas escolas
ocorre precariamente devido a falta de documentacéo.

No ato da matricula, o aluno deve apresentar pelo menos um documento de
identidade, seja ele o Registro Nacional de Estrangeiro (RNE) ou o passaporte,
juntamente com o histérico escolar. Mas ha casos, em que ndo existem mais esses
documentos ou ndo foram feitos. Sem essa documentagdo minima, o processo de
matricula em uma escola fica mais dificil, sendo necesséaria a realizacdo de

avaliagOes para considerar a série compativel com a sua idade.
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A questdo é que, esses estudantes, na sua maioria ndo sabem o portugués
e 0s exames sao realizados no idioma oficial do Brasil, 0 que de certo modo dificulta
saber em que séries pertencem, por ndo entenderem o que esta escrito no papel.
Considerando que a lingua é um dos grandes desafios desses estudantes, apesar
da escola ser um local em que a populacdo tem uma vivéncia diferenciada devido a
lingua, aos costumes que cada lado da fronteira possui, 0 que afeta a realidade
vivida dentro da escola vao além das fronteiras internacionais.

Nesse sentido, as escolas carregam inUmeras tarefas de responsabilidade
social, que vao desde a identidade cultural dos estudantes a preocupacao em criar
condicBes de valorizacéo e respeito entre todos, que atenda a diversidade e ocorra a
integracao entre os nativos e 0s migrantes

Sendo assim, conhecer quem sao os alunos que estdo nas salas de aulas
das escolas de Pacaraima, com a sua cultura, seu idioma, seus aspectos culturais,
facilitaria na identificacdo de possiveis dificuldades no dia a dia na escola, o que
auxiliaria na construcdo de uma politica pedagdgica que melhor atendesse a esses

alunos.
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RECOMENDACOES

Neste capitulo final segue com recomendacBes para que a pesquisa
concluida possa ser continuada por outros pesquisadores interessados em
prosseguir com 0 processo investigativo.

Vale ressaltar que o contetdo apresentado na sequéncia tem a finalidade de
oferecer a comunidade cientifica e geral algumas perspectivas de expansdo ao que
foi investigado e concluido até o momento.

Dessa forma, lista-se algumas recomendacfes como:

a) ldentificar as principais politicas publicas da Educacédo na fronteira Brasil-
Venezuela;

b) Propor um Plano Acéo a cada bimestre para acompanhar o desenvolvimento
dos alunos migrantes;

c) Propor que as avaliacoes e testes de classificacdo sejam feitas no idioma dos
alunos venezuelanos;

d) Promover a integrac&o cultural por mostra de trabalhos;

e) Criar os murais de avisos e comunicados, assim como as placas identificacédo
de forma bilingUe;

f) Criar Curso de Espanhol para capacitar os professores.
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APENDICE B - ICD 04 QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE
SALA DE AULA, DA ESCOLA MUNICIPAL DALICIO FARIA FILHO

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES DO ENSINO BASICO DE 1° A 5° ANO

1 Na sua opinido qual o maior desafio encontrado até o momento no processo

ensino aprendizagem dos alunos Venezuelanos?

2 Como é a interacdo dos alunos venezuelanos com os alunos brasileiros? Foi

necessario fazer alguma intervencao para que isso acontecesse?

3 Quais as dificuldades sentidas ao seu trabalho, quanto a relacéo professor e aluno

imigrante venezuelano em sala de aula?

4 Quais os procedimentos didaticos utilizados no decorrer das aulas com os alunos

imigrantes venezuelanos?

5 De que forma é trabalhado a questdo cultural dos alunos estrangeiros

venezuelanos?

6 Na sua opinido, qual a sua percep¢ao quanto ao processo ensino e aprendizagem,

destes alunos venezuelanos na escola?

7 Quais estratégias vocé esta usando dentro da sala de aula para incluir o aluno

imigrante Venezuelano?

8 Quais as acdes que a Coordenacao Pedagogica desenvolveu para superar 0s

desafios encontrados pelos alunos migrantes Venezuelanos dentro da sala de aula?



