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MATERIAL DIDATICO: RECURSOS PARA O APRIMORAMENTO
DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A LUZ DA COGNICAO

Juliana Behrends de Souza Cerqueirat
RESUMO

O presente artigo tem a meta principal de compreender a importancia dos materiais didaticos
para o ensino de lingua portuguesa no segundo segmento do Ensino Fundamental, destacando
suas caracteristicas principais e pontos de aprimoramento. Adicionalmente, busca-se
compreender o PNLD 2017, partindo da apresentacéo e andlise de algumas obras constantes
no documento, a luz das teorias de cogni¢cdo humana; analisar os cadernos pedagogicos da
Prefeitura do Rio de Janeiro e algumas questdes presentes nesse material, e relacionar os
conhecimentos acerca dos géneros textuais presentes nos materiais selecionados as teorias de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Espera-se, com esse estudo, que os profissionais de
educacgdo observem os materiais didaticos de modo mais analitico e sistemético a fim de
aproveitar ao maximo todos os recursos ali presentes e, ainda, perceber as lacunas se houver.

Palavras-chave: Material Didatico; Lingua Portuguesa; Cognicao.

ABSTRACT

This article has the main objective of understanding the importance of teaching materials for
Portuguese language teaching in the second segment of elementary school, highlighting its main
characteristics and points of improvement. Additionally, we seek to understand the PNLD 2017,
starting from the presentation and analysis of some works contained in the document, in the light
of human cognition theories; analyze the pedagogical notebooks of the City of Rio de Janeiro and
some issues present in this material; and to relate the knowledge about the textual genres present
in the selected materials to the theories of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004). It is expected,
with this study, that education professionals observe the teaching materials in a more analytical
and systematic way to make the most of all the resources present there and to perceive the gaps
if any.

Keywords: Teaching Material; Portuguese Language; Cognition.
RESUMEN

Este articulo tiene el objetivo principal de entender la importancia de los materiales didacticos
para la ensefianza de la lengua portuguesa en el segundo segmento de la escuela primaria,
destacando sus principales caracteristicas y puntos de mejora. Ademas, buscamos comprender
el PNLD 2017, a partir de la presentacion y el andlisis de algunas obras contenidas en el
documento, a la luz de las teorias de la cognicién humana; analizar los cuadernos pedagdgicos
de la ciudad de Rio de Janeiro y algunos temas presentes en este material; y relacionar el

! Possui graduagdo em Portugués/inglés pela Fundacdo Educacional Unificada Campo-
grandense (2005), pos-graduacao em Lingua Portuguesa pelo Liceu Literario Portugués (2007),
doutorado em Ciéncias da Educacao na Universidad Interamericana — PY (2020), mestrado em
Letras na UFRRJ (2018), aperfeicoamento em Ensino de Lingua Portuguesa/ Literatura CEDERJ
(2012) e Tecnologia Assistiva, Projetos e Acessibilidade: Promovendo a Inclusdo UNESP (2010).
Atualmente, é professora regente de Lingua Portuguesa e Literatura no Colégio Pedro Il, Campus
Realengo Il. Atua, também, como avaliadora das redacfes para diversas bancas e plataformas
virtuais. Tem experiéncia na area de Metodologia e Letras, com énfase em Lingua Portuguesa,
Inglesa e Literatura Brasileira.
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conocimiento sobre los géneros textuales presentes en los materiales seleccionados con las
teorias de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004). Se espera, con este estudio, que los profesionales
de la educacion observen los materiales didacticos de una manera mas analitica y sistematica
con el fin de aprovechar al maximo todos los recursos presentes alli y también percibir las
brechas si las hubiera.

Palabras clave: Material Didactico; Idioma Portugués; Cognicion.

INTRODUGCAO

As aulas de Lingua Portuguesa vém, no decorrer dos anos, assumindo
diferentes concepc¢des de lingua, linguagem e gramatica. Pode-se dizer que as
mudancas sobre o objeto de ensino ou a forma como se ensina esse objeto estdo
relacionadas as transformacdes ocorridas no modelo de escola, em fungéo das
modificacdes sociais, e, também, das novas teorias sobre a linguagem.

No Brasil, segundo Soares (1998), até aproximadamente os anos 50, o
ensino destinava-se as camadas privilegiadas da populacdo, que ja tinham um
conhecimento razoavel da norma culta da Lingua Portuguesa, entdo o objetivo
do ensino do idioma era o reconhecimento das regras e normas de
funcionamento desse dialeto de prestigio. Em todo esse periodo, 0 ensino do
portugués foi dominado pela concepcdo de lingua como sistema: ensinar
portugués era ensinar o sistema linguistico, aprendendo a gramética da lingua,
ou usando textos para buscar estruturas linguisticas para a analise gramatical.

Modernamente, os professores de lingua portuguesa estdo diante de
novas perspectivas e de uma nova geracao de alunos que tem um vasto acesso
a tecnologias e informacdes e, assim, pode-se asseverar que as aulas de Lingua
Portuguesa precisam de um novo formato, no qual o fazer docente seja
contextualizado e voltado para as situagdes reais de utilizacdo da lingua. A sala
de aula deve ser o ambiente em que o aluno possa refletir sobre a lingua como
0 suporte para processos comunicativos de toda natureza, orais ou escritos,
entendendo, adequando e valorizando as suas variacdes e suas possibilidades
de uso, sem ancorando com as perspectivas cognitivistas individuais. Sobre isso,

Dell’lsola (2013) afirma que o

[...] estudo da Lingua Portuguesa deve voltar-se para a diversidade de
possibilidades de uso do idioma em situacdes variadas. A escolha de
uma diversidade de textos é importante para que os alunos percebam
gue a linguagem ultrapassa os limites da norma padrédo do idioma
escrito (DELL'ISOLA, 2013, p. 16).
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Desse modo, o professor, nesse contexto, deve ser aquele que intervém

com propostas didaticas que garantam as aprendizagens indispensaveis para o

progresso dos alunos, ndo s6 em Lingua Portuguesa, como também em toda

area de conhecimento que envolva leitura e escrita, conforme apontam o0s

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sobre os objetivos das aulas

de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

[...] espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas
de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercéo efetiva no
mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participa¢do social
no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

Para Suassuna (2012), “de acordo com Geraldi (1997), a visdo da

linguagem como interacdo levaria o professor a ultrapassar o ensino do

codigo/da estrutura para contemplar os contextos em que ocorrem 0S usos da
lingua” (SUASSUNA, 2012, p. 71). Como de fato constata-se quando o autor diz:

Estudar a lingua é, entdo, tentar detectar os compromissos que se
criam por meio da fala e as condi¢cdes que devem ser preenchidas por
um falante para falar de certa forma em determinada situacdo concreta
de interacdo. No ensino da lingua, nessa perspectiva, € muito mais
importante estudar as relacdes que se constituem entre 0s sujeitos no
momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagbes e denominag¢des (GERALDI, 1997, p. 42).

Em conformidade com a perspectiva de Geraldi (1997) sobre um ensino

de linguagem que considere as relacbes que se constituem no momento da

interacdo, € importante destacar o que postula Kleiman (2004, p. 14) sobre a

leitura.

A concepg¢do hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura
como pratica social. [...] Os usos da leitura estédo ligados a situacéo;
sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situac&o, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca
e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos
e que determinam esses diferentes modos de ler (KLEIMAN, 2004, p.
14).

Oliveira (2008, apud SUASSUNA, 2012, p. 82) classifica o0 mundo atual

como fluido e heterogéneo, cada vez mais semiotizado e no qual homens e
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mulheres vivem coletivamente enraizados; um mundo que leva o0s sujeitos a
olharem para a linguagem, amalgamando suas propriedades normativas,
notacionais e organizacionais, mas também simbdlicas, discursivas e
enunciativas; um mundo que requer um uso da lingua para muito além da escola,
por se tornar atualmente a atividade discursiva como resultante de relagdes
intersubjetivas entre sujeitos historicamente situados e de suas condicbes
especificas de producado. A fim de complementar a essa classificagao, Dell’'lsola
(2013, p. 23) traz alguns apontamentos sobre esse universo dicotdmico que

envolve leitura, escrita e cognigao.

A geracgédo de criangas nascidas nesta era da tecnologia é diferente das
geracOes anteriores e 0 ensino precisa se adequar a este novo perfil
de publico. Como manter a atengdo dos alunos e leva-los a ter pelas
aulas o mesmo interesse e a mesma disposi¢do que tém pelos jogos
eletrénicos? Como revolucionar a forma como o ensino € ministrado?
(DELL’ISOLA, 2013, p. 23).

Dessa forma, como aponta Dell’lsola (2013, p. 21), ndo ha duvidas de que
os professores de Lingua Portuguesa necessitam de recursos didaticos que
deem apoio a sua atuacdo docente e que considerem a cognicdo como algo
importante. Nesse ambito, é imprescindivel a coeréncia na selecdo desses
recursos que constituirdo um referencial didatico-pedagdgico a servico do
aprimoramento das habilidades necessarias para que o aluno interaja em
diversas situagcdes comunicativas.

Pode-se apontar como um desses recursos, o livro didatico, tdo utilizado
nas aulas de Lingua Portuguesa. Entretanto, por vezes, ele tem sido a Unica
fonte de que dispde o professor para conduzir suas aulas, sabe-se, porém, que
nem sempre o material de que a escola publica dispde foi aquele escolhido e
solicitado por seus professores. Assim, ndo se pode afirmar que os trabalhos
realizados com o mesmo atenderiam as necessidades dos alunos. Desse modo,
cabe ao professor buscar outros recursos didaticos que levem o aluno ao

desenvolvimento cognitivo e social. Como bem define Dell’lsola (2013, p. 23)
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Material didatico é tudo o que entra na sala de aula com um proposito
especifico: levar o aprendiz a ser capaz de interagir em Portugués. E
vale tudo? Vale tudo, desde que seja atendida esta condi¢do: o recurso
didatico usado pelo docente necessariamente deve ser o resultado de
um conjunto planejado e organizado de propostas didaticas pautadas
em uma abordagem de ensino com a finalidade de sistematizar
conhecimentos (DELL’ISOLA, 2013, p. 23).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a escola deve ter
“a funcéo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998, p. 19). Para que ela possa cumprir esse papel e os alunos
alcancarem esses saberes, é essencial que a escola considere o processo de
ensino-aprendizagem a partir de nogfes que valorizem as praticas sociais.

Relacionar o ensino da Lingua Portuguesa a realidade social auxilia o
aluno no desenvolvimento das praticas, que passam a ter sentido, pois partem

do seu contexto. Geraldi (2014, p. 32) faz a seguinte analise:

Para que alunos se ensina o que se ensina? Quais valores podem
realmente atribuir aos conhecimentos que fazemos circular pela
escola? Que préticas e que conhecimentos lhes seriam efetivamente
Uteis? Como atender necessidades, mas fazer, sobretudo, aparecerem
necessidades outras que elevem o padrdo de exigéncias sociais das
classes que hoje frequentam as escolas publicas? (GERALDI, 2014, p.
32).

O ensino de Lingua Portuguesa atualmente € também marcado,
sobretudo no Ensino Fundamental, para a alfabetizac&o e letramento, processos
essenciais para o desenvolvimento de habilidades que envolvem o uso da
linguagem. E necessario que o aluno tenha néo so6 a habilidade de decodificar e
utilizar os simbolos que compdem a escrita, mas que também tenha habilidades

para a compreensao e intepretacao desses codigos em situacdes diversas.

ANALISE CRITICA DAS QUESTOES PRESENTES NOS MATERIAIS
ANALISADOS

Esta secdo traz analises de materiais pedagoégicos disponiveis para 0s
anos finais do Ensino Fundamental, sendo estes livros didaticos aprovados pelo
PNLD 2017 e cadernos pedagogicos/apostilas elaborados pela SME-RJ,

perscrutando o trabalho proposto neles para a identificacdo do conflito gerador.
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A insercdo desta secdo faz-se necesséria, pois é por meio do material
pedagogico fornecido ao aluno e ao professor que 0s conteldos a serem
trabalhados sé@o apresentados. Observar a forma que esses recursos abordam
a identificacdo do conflito gerador, sera fundamental para a elaboracdo de
mediacdo pedagogica apresentada no proximo capitulo.

O Guia de Livro Didatico PNLD 2017 — Lingua Portuguesa para as séries
finais do Ensino Fundamental objetiva auxiliar na selecéo dos livros didaticos
mais adequados, trazendo informacfes sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
principios e critérios utilizados para a selecao do material:

[...] espera-se que as cole¢cdes de Lingua Portuguesa respondam
satisfatoriamente aos desafios gerados pelas transformacdes do
ensino [...] e que, portanto, desenvolvam um trabalho reflexivo com as
praticas de linguagem, articulando adequadamente os principais eixos
de ensino: leitura, oralidade, producdo textual e conhecimentos
linguisticos (BRASIL, 2017, p. 11).

A concepgéo de livro contida nesse guia assume que o livro didatico é
mais que a simples reunido de atividades epilinguisticas? com vistas ao
aprendizado do aluno. Afirma que o material didatico produzido para a escola
deve estar dotado de uma concepcdo de mundo e de ser humano que
fundamente as opcdes metodoldgicas e as abordagens teoricas e subjazam os
encaminhamentos praticos da obra.

As atividades presentes no livro didatico e em outros materiais elaborados
para o uso em sala de aula devem considerar o texto como unidade do trabalho
didatico-pedagdgico e dimensdes do género como objetos de ensino. Apesar de
a habilidade Identificar o conflito gerador, que € o foco desta pesquisa, tratar-se
de um descritor® exigido pelos documentos oficiais, é pouco explorada pelos
materiais pedagdgicos ofertados aos anos finais do Ensino Fundamental. Nas
poucas ocorréncias, 0 comando das questdes solicita ao aluno que insira, em
um quadro, trechos do texto ou que diga o niumero do paragrafo em que estao

as partes do enredo exigidas.

2 O termo epilinguismo refere-se a atividade de reflexdo sobre a lingua em contexto de uso,
isto é, em situacdes reais de interagdo comunicativa.

8 Os descritores, como o0 nome indica, buscam descrever as habilidades que os alunos devem
dominar em um determinado nivel ou etapa de ensino.
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Antes da apresentacdo das questbes propriamente ditas, faz-se

necessaria uma breve apresentacao, na proxima secéo, das obras analisadas.

APRESENTACAO DOS LIVROS DIDATICOS E DOS CADERNOS
PEDAGOGICOS

Os materiais pedagogicos Projeto Telaris: Portugués (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2012), Para Viver Juntos: Portugués (COSTA;
MARCHETTI; SOARES, 2015) e Cadernos Pedagdgico: Portugués (SME, RJ,
2017) foram selecionados para analise, nesta secdo da pesquisa, pois sao
utilizados pela professora-pesquisadora em sala de aula. Os livros didaticos
Projeto Telaris: Portugués e Para Viver Juntos: Portugués fazem parte do PNLD
2017 e os Cadernos Pedagodgicos sao enviados pela SME-RJ todos os
bimestres, servindo como base para o trabalho com os alunos.

O Projeto Telaris: Portugués fundamenta-se no sociointeracionismo e
compde-se de unidades didaticas organizadas em torno de um género textual. A
coletinea é ampla e diversificada, apresenta textos de diferentes géneros,
autores e dominios discursivos, incluindo textos multimodais e de tradicédo oral.
Diversas capacidades de leitura sdo exploradas, como as da compreensao
global e da producdo de inferéncias. Os capitulos incluem uma secdo de
Abertura, com ativagcdo de conhecimentos prévios, seguida da secao
Interpretacdo do Texto, subdividida em Compreensdo, Construcdo do Texto e
Linguagem do Texto. Integram- se aos capitulos , também, as secdes Pratica de
Oralidade, em que um género oral & trabalhado sistematicamente; Outras
Linguagens, em que outros textos, eventualmente multimodais, s&o indicados a
leitura pelo aluno, e Conexdes, em que a intertextualidade, a interdisciplinaridade
entre textos e os conhecimentos séo evidenciadas. Seguem as se¢des Lingua:
usos e reflexdo e Hora de Organizar o que Estudamos, que exploram e
sistematizam o0s conhecimentos linguisticos e gramaticais abordados nos
capitulos; Producao de Texto, que orienta a escrita de textos de acordo com o
género trabalhado; Outros Textos do mesmo Género, que traz exemplares do
mesmo género estudado no capitulo, e Autoavaliagdo, em que o estudante é
levado a avaliar seu desempenho diante do que lhe foi ensinado. Ao final das

quatro unidades de cada livro, sdo apresentadas as secdes Sugestdes, com
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indicacdes de leituras, filmes, sites, musicas, etc. que tenham relagdo ao tema
ou ao género das unidades, e Ponto de chegada, que sistematiza o que foi
estudado e apresenta, ainda, uma proposta de producéo de texto relacionada ao
trabalho desenvolvido nos dois capitulos da unidade a partir do género de texto
considerado principal.

A obra Para Viver Juntos: Portugués apresenta como proposta a meta de
contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos nos
quatro eixos do ensino de Lingua Portuguesa: leitura, producdo de texto,
oralidade e conhecimentos linguisticos, com énfase especial na competéncia
leitora. Seu elemento norteador sdo 0s géneros textuais, que articulam os quatro
eixos. Em cada capitulo, um ou dois géneros orientam o trabalho de leitura e
servem de referéncia as propostas de producdo escrita e oral, assim como para
o estudo da lingua. Os nove capitulos de cada volume da colecdo recebem o
nome do género que esta sendo estudado organizam-se em torno de dois textos:
Leitura 1 e Leitura 2. Na Leitura 1, a secdo Estudo do Texto subdivide-se em:
Para Entender o Texto, O Contexto de Producédo e A Linguagem do Texto. Na
Leitura 2, sdo introduzidas as secbes O Texto e o Leitor, Comparagao entre
Textos e Sua Opinido. A sec¢do Producdo de Texto subdivide-se em
Aquecimento, Proposta, Planejamento e Elaboracdo do Texto, Avaliacdo e
Reescrita do texto, com orientacdes sobre as etapas do processo de escrita.
Quanto aos conhecimentos linguisticos, a primeira se¢do propde Reflexdo e a
seguinte propde Reflexdo Linguistica Na Pratica. A se¢éo Lingua Viva amplia o
que foi estudado e Questdes da Escrita trata de ortografia, pontuacéo e relagdes
lexicais.

Os Cadernos Pedagdgicos fazem parte de uma nova politica curricular
lancada pela Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (SME/RJ) no
ano de 2009. A criacdo desse material tinha como meta principal a melhoria na
qualidade do ensino, sendo distribuido pela SME/RJ as escolas da rede. Todos
os Cadernos Pedagogicos sao disponibilizados gratuitamente na internet, no site
da propria SME/RJ* para acesso livre da populagdo. A elaboracdo do material

€ realizada por equipes divididas por areas de conhecimento, assim como as

4 Disponivel em: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme. Acesso em: 09/01/2021.

52


http://www.rio.rj.gov.br/web/sme

provas bimestrais das disciplinas de Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa
(Leitura e Producédo Textual).

Na Carta de Apresentacdo (SME, RJ, 2009) direcionada aos professores
da rede municipal de ensino, ha a informacao que de os Cadernos Pedagdgicos
sdo compostos por fichas de atividades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, orientacdes ao professor para o uso e a ampliacdo das sugestdes
de atividades, concernentes aos conteudos e habilidades desenvolvidas. Nesse
mesmo documento, assinado por Maria Teresa Tedesco e Lilian Nasser, h4 a

informacgao de que o material deve ser complementado.

E preciso registrar que o material pedagdgico néo é suficiente para a
tarefa docente, tanto de Lingua Portuguesa quanto de Matematica,
posto ndo ser possivel esgotar todas as atividades pedagodgicas
necessarias ao desenvolvimento das diversas habilidades. O professor
deve e pode enriquecer as atividades propostas nao s6 com aquelas
gue ja realiza em suas aulas, mas também propor desdobramentos
para as apresentadas (SME, RJ, 2009, p. 2).

Os Cadernos Pedagdgicos possuem exercicios que estdo sempre
vinculados a um texto, que nao so6 serve de base para a andlise gramatical, mas
também para a interpretacéo de significados, o maior foco do material didatico.
As classes gramaticais e as funcdes sintaticas ndo sao apresentadas de forma
descontextualizada, surgindo sempre relacionadas ao uso, tanto por parte do
texto analisado, quanto pelas utilizagbes diarias do termo por parte dos alunos.

Apresentado, brevemente, o material utilizado para a analise, passaremos,
na proxima secao, a andlise de questdes retiradas desses mesmos recursos
didaticos a fim de que seja possivel uma observacdo mais focalizada da
exploracéo do assunto abordado nesta pesquisa nos materiais utilizados em sala

de aula.

ANALISE CRITICA DAS QUESTOES PRESENTES NOS MATERIAIS
ANALISADOS

Esta secdo objetiva realizar uma analise critica de algumas questdes
presentes nos trés materiais apresentados na se¢ao anterior. O objetivo ndo sera
esgotar todas as ocorréncias relacionadas a identificacdo do conflito gerador,

mas trazer alguns exemplos para que sirvam como uma amostra da forma como
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0 assunto é abordado. Os exemplos serdo passiveis de criticas positivas e
negativas sempre buscando a melhoria do trabalho realizado pelo professor em
sala de aula.

Foram utilizados materiais pedagogicos de diferentes anos de
escolaridade, ja que nem sempre o livro didatico estd em conformidade com os
conteudos selecionados pelos documentos oficiais. A abordagem usada no
tratamento dos conteudos difere de editora para editora e, inclusive, de autor
para autor. Os géneros textuais abordados em um livro ndo s&o 0s mesmos
abordados em outro, ainda que sejam referentes ao mesmo ano de escolaridade.
Por vezes, o professor deve recorrer a diversos materiais para poder cumprir
com aplicacdo dos conteudos pré-estabelecidos em documentos oficiais como
OrientagcBes Curriculares (SME/RJ) e Curriculo Basico (SEEDUC, 2013).
Entretanto, tal pratica esta de acordo com a ideia de que o livro didatico deve
configurar-se como um apoio, de modo que o professor pudesse té-lo como
instrumento auxiliar e ndo como um guia de suas praticas didatico-pedagogicas,
sugerindo-se sempre 0 uso de outros recursos didaticos para facilitar a
aprendizagem dos alunos.

O primeiro exemplo de questdo a ser analisada foi publicado na obra
Projeto Telaris Portugués 8 e apresenta certo distanciamento ao que se espera
de um trabalho com texto/género. Atividades como as que serdo apresentadas
levam o0 aluno a condicionar-se na selecdo de trechos aleatérios para
simplesmente preencher o quadro proposto pela questdo, gerando respostas
previsiveis para a situacao inicial (informac@es do primeiro paragrafo) e desfecho
(informacdes do ultimo paragrafo). Para o aluno, o conflito e climax® acabam se
tornando sinénimos, nao ficando clara sua distingdo. As metodologias voltadas
para a aplicagdo de estratégias de leitura proporcionam maior relevancia para o
aluno, ativando esquemas cognitivos e estimulando o posicionamento autbnomo
do leitor, 0 que ndo acontece com a questao analisada.

Para iniciar a analise das questdes sobre a identificacdo do conflito
gerador, selecionou-se um exemplo retirado da obra Projeto Telaris Portugués 8

gue pode ser observado na Figura 1.

50 climax em uma narrativa € o ponto de tensdo da histéria, a parte mais intensa, o
desenvolvimento do conflito (GANCHO, 2002).
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Figura 1. Exemplo de exercicio Momentos da narrativa

MArme
vio

Fonte: Projeto Telaris Portugués 8 (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2016, p. 27)

Pode-se verificar no exemplo apresentado a mecanicidade recomendada
ao aluno para responder o que esta sendo solicitado pelo comando da questao.
N&o ha um trabalho prévio com estratégias de leitura. O aluno deve “recortar” o
texto e encaixar trechos em espacos pré-determinados, abrindo mao de
mecanismos cognitivos essenciais que asseguram a eficacia do processo de
ensino-aprendizagem, tais como a insercdo de atividades que estimulem a
leitura do texto. A questdo poderia exigir uma quantidade menor de informacdes
e focar em um trabalho mais detalhado com atividades voltadas para o antes, o
durante e o depois da leitura do texto.

O excesso de comandos pode confundir o aluno e fazé-lo desistir de tentar
completar a questao, ja que tera de ler trés narrativas diferentes (inseridas no
mesmo conto, mas com enredos distintos), criar um titulo para cada uma delas,
identificar cada momento da narrativa e ainda indicar em que paragrafo cada
momento esta localizado. Um trabalho com a definicdo clara de estratégias de
leitura e producao de textos em forma de uma sequéncia didatica teria sido mais
adequado para a abordagem do assunto. Destaca-se que esse exercicio foi 0
anico em toda a obra que abordou os elementos da narrativa.

O proximo exemplo a ser analisado foi retirado do Caderno Pedagdgico

1° Bimestre/7° ano (SME, RJ, 2017) e € bem similar ao exemplo apresentado na
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Figura 1. Novamente, o aluno deve indicar o numero do paragrafo e um trecho
do texto que se refere ao momento da narrativa indicado. O comando da questao
nao esta claro, uma vez que nao diz ao aluno se deve copiar integralmente o
trecho do texto ou responder em forma de parafrase. Percebeu-se, em situacdes
ndo monitoradas, anteriores a realizacao desta pesquisa, que os alunos optaram
por envolver ou sublinhar no texto o trecho que eles julgam pertencer a
determinado momento da narrativa. Para eles, a simples copia € desnecessaria,

ja que o texto possui todas as informacgdes solicitadas pelo comando da questéo.

Figura 2. Exemplo de exercicio Vamos organizar as ideias?

AGORA,
£ COM VOCE _'_'_l Vamos organizar as ideias?

ESTRUTURA DOS TEXTOS DE BASE NARRATIVA
APRESENTAGAOQ Apresentac&o da historia. Inicio.

COMPLICACAO OU Desenrolar dos acontecimentos, das agoes dos personagens, do conflito entre os personagens,
DESENVOLVIMENTO de situacbes do enredo.

CLiMAX Momento em que o conflito atinge maior tenséo.

DESFECHO Conclus&o da historia. Final da historia.

Complete o quadro, identificando os elementos estruturais da cronica O pé de milho:

PARAGRAFO ACONTECIMENTO

APRESENTACAO

COMPLICACAQ OU DESENVOLVIMENTO

CLIMAX

DESFECHO

Fonte: Caderno Pedagdgico 7° ano/ 1° Bim — (SME, RJ, 2017, p. 42)

Analisando a questdo presente na Figura 2, nota-se a tentativa do
reconhecimento dos momentos da narrativa de modo aglutinado e por meio da
segmentagcdo de trechos em um mesmo exercicio. O PNLD 2017 condena o
tratamento de textos de modo fragmentado e sem preservar a unidade de sentido
original, ja que, ap6s o preenchimento do quadro, o aluno tera respostas que, se
lidas em sequéncia, ndo possuem sentido algum.

N&o ha definicdo de estratégias individuais para a identificacdo de cada
momento, tornando a tarefa dificil e sem comandos claros. Os proprios PCN
defendem que as “praticas de linguagem sao uma totalidade; ndo podem, na
escola, ser apresentadas de maneira fragmentada, sob pena de ndo se tornarem
reconheciveis e de terem sua aprendizagem inviabilizada” (BRASIL, 1998, p.
36).
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Deve-se levar em conta que a propria SME-RJ afirma, na Carta de
Apresentacdo do material, que os Cadernos Pedagdgicos servem apenas para
nortear as atividades realizadas pelo professor em sala de aula, nunca podendo
ser visto com um fim em si mesmo. O problema € que o tempo acaba sendo
pouco para o professor trabalhar todas as atividades de modo completo e ainda
realizar outros projetos paralelos de complementacéao.

Ja o proximo exercicio, retirado da obra Para Viver Juntos Portugués 8,
pode ser considerado um bom exemplo de atividade envolvendo a teméatica
explorada nesta pesquisa: a identificagdo do conflito gerador. Ainda passivel de
criticas, a proposta de atividade presente na Figura 3 parece estar coadunada
as ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que séo, atualmente, referéncia

no trabalho com géneros textuais.

Figura 3A. Exemplo de atividade Planejamento e elaboracao do texto

[-% Proposta

e Planejamento e elaboracao do texto

as personag

Fonte: Para Viver Juntos Portugués (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p. 52-53)

Figura 3B. Exemplo de atividade Planejamento e elaboracéo do texto

ee Avaliacao e reescrita do texto

Copie e preencha, no caderno, a tabela a seqguir e avalie sua narrativa

idere necessario.

1 fotografias e assine-o

Passe o texto a limpo, ilustre-c

Fonte: Para Viver Juntos Portugués (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p. 52-53)
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O exercicio apresentado nas figuras 3A e 3B apresenta uma proposta de
producdo textual que estd de acordo com os estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) acerca das sequéncias didaticas, considerada pelos autores
como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistemética,
em torno deum género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Para que o professor realize um trabalho organizado
e que trabalhe a producéo textual de forma eficiente, recomenda-se a utilizacéo
do esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98). Eles
oferecem referéncias bem objetivas para que o professor possa organizar as
suas atividades. A questdo proposta na obra Para Viver Juntos Portugués 8 ja
apresenta uma boa abordagem da estrutura da narrativa, embora possa
desdobrar-se em uma sequéncia didatica independente e acompanhar o

seguinte esquema:

Figura 4. Esquema de sequéncia didatica proposto por

Apresentacdo ProbUCAO PRODUCAD
da situacao
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

O esquema apresentado na Figura 4, pode ser utilizado com qualquer
género textual e pode conter as mais variadas etapas de realizacao.

Para esta pesquisa, propde-se mais algumas atividades que podem
somar-se a ja apresentada, tornando-se necessario a explicagdo de cada fase
do esquema (vide Figura 4). O professor fara a apresentacéo inicial do que esta
sendo solicitado no enunciado da questdo. Detalhara tudo o que esta sendo
pedido e tirara as possiveis duvidas que possam surgir. Orientara os alunos para
que produzam um texto inicial, um conto com as informacgdes presentes na
imagem. Nesse momento, é interessante verificar se 0s alunos conseguiram
compreender 0 que esta sendo retratado no texto néo verbal. Os mdédulos podem
envolver as etapas de planejamento e elaborac&o do texto. No médulo 1, pode
ser solicitado o preenchimento do quadro presente na questdao 1 da primeira
parte do trabalho (vide Figura 4). J& no modulo 2, o professor pode pedir para o

aluno iniciar a producdo do seu texto com base nas informacdes colhidas no
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ma&dulo anterior. Por fim, o médulo n pode trabalhar a segunda parte da atividade
que envolve a reescrita do texto “uma, duas ou quantas vezes forem
necessarias, sempre pensando em ajustar o texto a intencado do produtor e a
compreensao do leitor” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 50). Na producéo final podera
ser utilizado o quadro proposto na segunda parte da atividade e, também, uma
avaliacao de cunho qualitativo, por parte do professor, que deve levar em conta
todo o processo executado durante a sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004).

A critica a atividade esta no fato de que o trabalho com os elementos da
narrativa ndo contemplou nenhuma estratégia anterior para a identificacdo de
cada um desses elementos. Todo o capitulo voltou-se para exercicios de
interpretacdo sem um direcionamento intencional para a estrutura da narrativa.
O aluno pode sentir-se obrigado a seguir o roteiro (situagao inicial, complicacéo,
climax e desfecho) sem compreender profundamente a importancia de cada
elemento para a composicdo da narrativa. Fica evidente que a atuacdo do
professor fard toda a diferenca, ainda mais se utilizar esquema proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) de forma consciente e organizada.

O ultimo exemplo foi retirado do Caderno Pedagogico (SME-RJ) e, como
ja foi dito anteriormente, esse material serve como ponto de partida para o
trabalho em sala de aula. A proposta pede ao aluno para escrever um texto sobre
uma nova versao de Cinderela, considerado um dos contos de fadas mais
populares da humanidade. Um roteiro é proposto para o aluno e, mais uma vez,
ndo ha nenhuma atividade anterior de identificacdo de cada momento da

narrativa.

Figura 5. Exemplo de proposta de producéo de texto do Caderno Pedagdgico

Agora que j4 lem
PRODUGAD DE Tarms—" Iani;;- que j4 lemos

tes versies de Cinderela, que tal vock criar a sua? Utiize o espago abaixo para
ol e !

ajudar
oje. Abaixo Ihe damos algumas ideias para ajudé-o
lega para realizar a atividade com vock, Combine com o seu Professor.

Fonte: Caderno Pedagogico 6° ano/1° Bim — SME-RJ (2017, p. 12).
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O exemplo apresentado na Figura 5 prioriza a producéo de narrativa com
base em um esquema de elaboracédo. Os alunos ndo sao levados a identificar
cada uma das etapas constitutivas do enredo antes de serem direcionadas a
producdo do texto. Mesmo que a identificacdo seja um dos descritores a ser
trabalhado nesse nivel de ensino, ndo ha um direcionamento para a abordagem
do assunto. O texto aqui é visto como um produto e 0 seu processo de confeccao,
revisdo e reescrita € ignorado. O ideal seria realizar um trabalho de producéo
textual com base na interagdo, uma vez que se escreve sempre para alguém,
ainda que esse alguém seja o0 proprio escritor e que fosse reservado um
momento para a reescrita do texto, para que o aluno tivesse a oportunidade de
realizar os ajustes necessarios para garantir a sua intencionalidade inicial.

O aluno deve sozinho seguir um enunciado instrucional, que se
assemelha a uma receita, para elaborar seu texto, chamado na proposta de
roteiro. O préprio Guia de livro didatico PNLD 2017 — Lingua Portuguesa para as
séries finais do Ensino Fundamental atenta para o fato de que as atividades de
producéo textual sejam voltadas para o0 momento de producdo do texto e nao
para o resultado final.

[...] as colecdes de Lingua Portuguesa devem proporcionar atividades
de producdo de texto que sejam coerentes com a concepg¢édo de texto
como um “processo” e ndo como um “produto”, visando a formagao do

produtor de texto e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em
escrita (BRASIL, 2017, p. 13).

Outro aspecto importante e que foi ignorado pela atividade é a funcao
social da escrita. O texto produzido, por mais criativo que seja, ficara na apostila.
Cabe ao professor a iniciativa de realizar algum trabalho para o aproveitamento
e difusédo do texto produzido pelo seu aluno. Para que possam escrever um texto
de qualidade, devem saber prioritariamente o que, para quem, por que e para
que escrever. As aulas de Lingua Portuguesa, portanto, podem e devem
promover a insercdo de diversas propostas de atividades que permitam a
producdo de textos e, consequentemente, a producdo de sentidos,
proporcionando a formacédo de sujeitos de sujeitos autbnhomos atuantes na
sociedade que estéo inseridos.

Como se pode perceber, na proposta de producao textual presente na
Figura 4, ndo ha estratégias que estimulem a ativacédo de processos cognitivos.
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A maioria das atividades de producéo textual, propostas nos quadros anteriores,
vao de encontro as ideias do PNLD 2017 em relacdo ao esperado nesse tipo de
exercicio, pois o documento considera que a escrita deva ser uma pratica
socialmente situada, propondo ao estudante, portanto, condi¢des plausiveis de
producéo do texto.

Durante a pratica de sala de aula ministrando aulas de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental, percebeu-se uma grande dificuldade por
parte dos alunos para responder questbes semelhantes as apresentadas nas
Figuras 2, 3A e 3B, levando-os a escolher trechos aleatérios do inicio para a
introducéo, do meio para o climax e do final para o desfecho. No caso do conflito,
guando a escolha ndo é aleatéria como as outras, ha a busca por trechos que
possuam momentos de violéncia ou tensdo extrema entre oS personagens,
levando-os por vezes ao erro, jA que o climax pode indicar momentos como
esses. A auséncia de exercicios que busquem auxiliar os alunos na
compreensao das partes constitutivas do enredo, ndo promovera a melhoria do
desempenho dos alunos, obrigando aos professores a buscarem outras fontes e
técnicas para a garantia da aprendizagem.

As avaliacGes externas como a Prova Brasil® trazem questfes que se
centram na identificacdo do conflito, pressupondo que a escola tenha tido
sucesso na exploracdo desse conteldo. Destaca-se que exames dessa natureza
ndo possuem como meta a analise do processo de ensino, mas a coleta de
dados que possam mensurar 0 quanto o aluno aprendeu ao longo do Ensino
Fundamental, objetivando avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios

socioecondmicos.

6 A Prova Brasil é uma avaliagdo censitdria das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal,
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino.
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Figura 6. Exemplo de item da Prova Brasil

08 IT 027473

O fato que provoca a discusséo entre as

personagens &

(A) aescolha de nomes de botos para as ilhas.

(B) a histdria da cidade do Rio de Janeiro.

(C) o orguino do boto pela cidade do Rio de
Janeiro.

(D) os perigos do Rio de Janeiro para o0s
botos.

Fonte: Simulado Prova Brasil 82 série / 9° ano 2011 — MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil/simulado-prova-brasil-2011. Acesso 18/07/2020.

O item, presente na Figura 6, foi retirado do simulado da Prova Brasil e
nao faz uso do vocabulo conflito, mas deixa clara a exploracéo do descritor (D10)
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa. O professor, com auxilio de materiais como apostilas, cadernos
pedagogicos e livros didaticos, deve realizar atividades que propiciem o
desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aluno consiga
responder a questdes como essa com facilidade e, independente da metodologia
adotada, desenvolvendo atividades com uma perspectiva metalinguistica que
favoreca a leitura.

Outra observacao sobre a questdo presente na Figura 6 é o fato de que o
conflito gerador esta associado a um momento de confronto. Como o préprio
enunciado afirma, espera-se que o aluno busque um momento de discusséo
entre os personagens. O problema € que muitas vezes o climax costuma trazer
momentos de enfrentamento, induzindo o aluno a assinalar essa parte da
narrativa como conflito. O item 08 da Prova Brasil ndo utilizou o vocébulo conflito
para referir-se ao conflito gerador, sendo assim, ndo colaborou para ocorréncia
do fenbmeno estudado nesta pesquisa, 0 mismatch, exigindo do aluno somente

a compreensao do que causou a discussao entre 0s personagens.
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CONCLUSAO

Para os estudantes da Educacdo Basica, como um todo, a leitura ja se
apresenta como algo imbricado a rotina escolar, ja que é de conhecimento geral
a relevancia social inerente ao ato de ler e interpretar textos com facilidade. A
percepcdo da leitura nos ambientes escolares vem imbuida de um equivoco,
visto que ndo € um dom de determinados individuos fazer desta um exercicio
diario. A escola precisa entender que ler é imperioso e € também uma prética
gue deve ser aprimorada, visto que se Ié por muitas razes como, por exemplo,
para obter informacdes ou, ainda, para entretenimento.

Espera-se que, com a presente pesquisa, 0s envolvidos no processo
educativo, especificamente na Educa¢do Bésica, possam reconhecer o material
didatico como um importante aliado no aprofundamento dos conhecimentos
referentes a Lingua Portuguesa.

Percebe-se, também, que ha a necessidade de se exigirem politicas
publicas voltadas a garantia da elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico
que considere momentos de analise e reflexdo do material didatico dotado nas
unidades escolares a fim de perceber se estes estdo plenamente adequando ao
ensino disponibilizado na escola.

Constata-se que h& um trabalho voltado para o atendimento das
habilidades concernentes ao ensino de lingua portuguesa nos referidos
materiais, porém os professores por vezes possuem pouco tempo para

planejamento e andlise.
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