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Resumo: As transformacdes ocasionadas pelos meios digitais na educacéo do
século XXl sdo inegéveis. Com o surgimento de novas midias e ferramentas de
aprendizagem, o panorama educacional passou por uma alteracédo significa-
tiva. No cenério atual, conhecido como Educacéo 4.0, torna-se essencial refletir
sobre o tipo de conhecimento que os educadores requerem para atuar de ma-
neira eficaz. Nesse sentido, ressaltamos dois conceitos centrais para a pratica
pedagdgica: o saber mediatizado e a didéatica digital, que podem ser interpre-
tados como um poligono didatico. Além disso, examinaremos a histéria para
entender as transformacdes na educacéo e verificar os paradigmas que persis-
tem ao longo dos ultimos séculos. Para fundamentar esta proposta, utilizare-
mos dados de pesquisas cientificas conduzidas com professores em formacao
inicial e em exercicio, além de referenciarmos teorias que dialogam com a lite-
ratura contemporanea.
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Practica Docente en el'Contexto Digital: un camino para la cons-
truccion del conocimiento

Resumen: Las-transformaciones provocadas por los medios digitales en la educacién
en.el siglo XXI son innegables:.Con la aparicion de nuevos medios y herramientas de
aprendizaje, el panorama educativo ha experimentado un cambio significativo. En el
escenario actual, conocido como Educacién 4.0, es fundamental reflexionar sobre el
tipo de'conocimientos que requieren los educadores para actuar con eficacia. En este
sentido, destacamos dos conceptos centrales para la practica pedagdgica: el conoci-
miento mediado y laididactica digital, que puede interpretarse como un poligono di-
dactico. Ademas, examinaremos la historia para comprender las transformaciones en
la educacién y verificar los paradigmas que persisten en los Ultimos siglos. Para susten-
tar esta propuesta, utilizaremos datos de investigaciones cientificas realizadas con do-
centes'en formacion inicial y en la practica, ademas de referenciar teorias que dialogan
con la literatura contemporanea.

Palabras clave: Ensefanza del conocimiento; Contexto digital; Formacién del profeso-
rado.



Teaching Practice in the-Digital Context: a path for the construc-

tion of knowledge

Abstract: The transfermations caused by digital media in education in the twenty-first
century are undeniableWith the emergence of new media and learning tools, the
educational landscape has undergone a significant change. In the current scenario,
known as Education 4.0, it is essential to reflect on the type of knowledge that educa-
tors requireto act effectively. In this sense, we highlight two central concepts for pe-
dagogical practice: mediated knowledge and digital didactics, which can be interpre-
ted as adidacticpolygon. In addition, we will examine history to understand the trans-
formations in education and verify the paradigms that persist over the last few centu-
ries. To support this proposal, we will use data from scientific research conducted with
teachers in initial training and in practice, in addition to referencing theories that dia-
logue with contemporary literature.

Keywords: Teaching knowledge; Digital context; Teacher training
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Introducao

Os processos educacionais sdo influenciados pelo contexto sociocultu-
ral de cada época. Nesse sentido, as metodologias adotadas pelos educado-
res, os recursos didatico-pedagdgicos disponiveis e, especialmente, os alunos,
que constituem o cerne da educagdo, merecem uma atengdo especial. Ao
abordar a educacdo como um processo de formacao integral, sob a ética mar-
xista, é fundamental considerar aspectos fisicos, intelectuais e culturais. A arti-
culacdo desses elementos é crucial para uma formacdo humanizada e abran-
gente.

A analise das praticas pedagdgicas é imprescindivel para compreender
como o conhecimento e os componentes curriculares afetam os alunos, pro-
movendo uma aprendizagem eficaz. Conforme Astolfi e Develay (2012), é vital
também considerar dimensdes didaticas, psicoldgicas, operacionais e episte-
moldgicas. A dimensdo didatica refere-se aos procedimentos especificos de
cada disciplina, determinando o que ensinar e os conteldos relevantes, con-
forme as propostas de Zabala (1998), Haydt (2011) e Meirieu (2002).

A dimensao psicoldgica é igualmente importante, pois o professor que
reconhece o aluno como um sujeito ativo consegue entender de maneira mais
abrangente o processo de ensino, como enfatiza Vasquez (1968). A dimensao
operacional diz respeito aos recursos e estruturas utilizados pelo educador, im-
pactando de forma significativa a pratica pedagdgica e facilitando a transmis
sdo eficiente do conhecimento.

tivo: o conhecimento gerado na pratica. Ao ensinar, un

Por dltimo, o quarto elemento refere-se a esséncia do prodesso Téuca
ciclo de reflexdo que resulta na geracdo de novos sabéses (MEIRIEU, 1997)

Cada aula e interacdo entre professor e altigo conduzem ar 'nterQ‘ret géé da
conhecimento, concretizando assim a aprendiza . \‘D
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A préatica pedagdgica exige uma técnica associaﬁqQ: ex (:Bi\x U
seja, uma metodologia (ASTOLFI; DEVELAY, 2012). Cada.co @Q d_!I
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requer uma metodologia especifica, que se estabelece quando as dimensoes
didatica, operacional, psicoldgica e epistemoldgica se entrelagam em um con-
texto intencional. No entanto, essas dimensdes variam conforme o contexto so-
cial. Assim, cabe ao professor mobilizar conhecimentos para cumprir sua fun-
cao reflexiva e responsavel no ensino.

Para refletir sobre essas questdes em um novo contexto global que im-
pacta a pratica pedagdgica digital contemporéanea, este artigo apresenta as-
pectos que sugerem um novo saber necessario para os educadores nesta nova
era. Utilizaremos dados de pesquisas cientificas com professores em formacao

e em servico, além de referéncias tedricas que dialogam com a literatura atual.
Pressupostos Iniciais

As transformacdes socioculturais que vivenciamos nos ultimos vinte
anos indicam uma nova forma de existir no mundo. Este fendmeno esté intima-
mente ligado aos eventos econémicos e sociais dos Ultimos dois séculos. O
século XIX, em especial, sobressai pela influéncia marcante da técnica sobre a
producao, resultado do progresso da ciéncia termodinamica e de disciplinas
correlatas dirigidas a engenharia e a novas fontes de energia.

Nesse periodo, surgem maquinas térmicas e elétricas, acompanhadas
pela expansdo das redes de distribuicdo e geragdo de energia, assim como o
aumento na geracdo e acumulacao de capital, que impulsionaram o que a lite-
ratura contemporanea denomina de segunda revolugao industrial. Assim, o sé-
culo XIX estabelece, por meio da produgdo em massa e do cofptinuo avancgd
tecnoldgico, um novo modelo de divisdo do trabalho e organizacalp social. Esse
processo teve suas raizes na introducdo da maquina ayvapor e do carvaomine
ral como fontes de energia no século XVIII.

Em relacdo a divisédo do trabalho, ¢ nformedi&utz por Marx'e Erlgels
. Y
ili R

(2002), houve uma reconfiguracdo que fragmeéentou as familias'em hieragqujas!

sujeitando-as a uma relacdo de poder vertical, fundamental para sua‘sobravi
véncia. Dessa maneira, um pequeno grupo que co avaa \

no\wg

S

~ . : . |
ducdo emergiu como uma castam,-_.eslak)e___l_e‘f@ E‘S%J l'r.-l"’..-_",'..-

/




Entre os Avancos e as Vivéncias Cientificas: Estudos Multitematicos

Outubro 2024 v. 3, n. 22

essenciais para a nova ordem social. Esse grupo industrial assumiu a responsa-
bilidade socioeconémica de ditar os conhecimentos necesséarios para o uni-
verso da producéo e do consumo, como evidenciado por Napoledo I em 1806,
ao criar um modelo universitario francés focado exclusivamente na técnica e na
engenharia, além de vislumbrar a formacado de um império francés estruturado
na racionalidade e no poder ideoldgico.

Além disso, seguindo a premissa de que o capital direciona o conheci-
mento a ser integrado no contexto histérico em questdo (MACHADO, 2017),
destacamos dois aspectos fundamentais para essa discussdo: um de carater
epistemoldgico e outro de natureza ontoldgica. O primeiro diz respeito ao con-
junto de saberes produzidos e disseminados pela cultura em momentos de
transformacao, impulsionados pelas novas técnicas do sistema produtivo. A
medida que a producdo de bens de consumo evoluiu, novos conhecimentos
surgiram, criando uma corrente epistemoldgica centrada na técnica, evidente
nos discursos pedagdgicos e nos curriculos atuais. Quando questionadas sobre
a utilidade de um conteldo a ser ensinado, as escolas revelam um saber vol-
tado para a producéo, herdado do século XIX.

O segundo aspecto reconhece a necessidade de insercao social que
acompanha a questdo dos saberes essenciais a producéo. A nova configuracao
social exigia producédo em larga escala, com o consumo como principal motor.
Essa realidade demandava uma distribuicdo mais justa das riquezas. Assim,
para que a crescente produgdo encontrasse mercados, era fundamental que as
pessoas tivessem maior poder aquisitivo ou, como a histéria nos mostra, que
novos mercados consumidores fossem explorados. Essa dindmica revela uma
politica neocolonial que moldou a percepcao de estar no mundo,fonde os que
possuem recursos dominam, enquanto os que ndo tm se subordipam § uma
nova ordem.

A educacgéo surge como o meio pelo qual saberes &técnleas sgo thans

condniica estapeldcid pelos

mitidos de geracdo em geragdo. A ordem soc

grupos industriais e imperialistas do século XIX foi

terminante ma defiidac
do que deveria ser ensinado e nos métodos am.%\fo\\,\o\x a
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dos paises com maior potencial industrial, como Franca, Inglaterra e Alemanha,

disciplinas relacionadas a técnica e a engenharia passaram a ter destaque.
Como resultado, o processo de ensino transformou-se em um veiculo de trans-
missdo das tecnologias que a humanidade industrial desenvolve de maneira
cada vez mais acelerada.

Isso ndo implica que antes do século XIX ndo houvesse interesse pela
educacdo. Na verdade, como destacou o francés Condorcet em suas memorias
educativas, a instrucdo publica deve assegurar aos cidadaos igualdade de di-
reitos, e cada profissdo deve ser benéfica tanto para quem a exerce quanto para
quem a contrata (CONDORCET, 2008).

Dessa forma, Condorcet evidencia um pensamento ja bem estabele-
cido ao usar o termo "Util". Em um contexto de intensa transformacéao politica,
a Franca enfrentava altos indices de analfabetismo e pobreza, que demanda-
vam reformas substanciais voltadas ao bem-estar coletivo, enquanto a Ingla-
terra acumulava riquezas e iniciava um novo ciclo de neocolonialismo. Sob essa
perspectiva, o século XIX pode ser visto como uma era de confluéncia entre
educacéo e progresso tecnoldgico, direcionado a industrializacao, utilizando a
tradicdo ocidental como base.

Podemos analisar o desenvolvimento educacional em relagao a evolu-
céo da industria e suas implicacbes econdmicas, conforme Harkins (2008). Ele
define a indUstria 1.0 como um conjunto de ferramentas e técnicas ainda fun-
damentados na producéo artesanal, que prevaleceu até o final do século XVII,
caracterizada por producdes em escala reduzida e um publico consumido lo-
cal. Nesse panorama, a educacgdo na Europa era limitada e amplamente influ
enciada pela Igreja Catdlica.

Assim, alinhando-se a Harkins (2008) e em*“consonéancia tcom Mana

corda (1992), identificamos a educacao 1.0. Com a intrdducaotde novas ferra

mentas e a descoberta de leis fisicas que permitiram g construcado'de Mmaquinas

Ustria ég@mecayu a“cre cer, de

para otimizar a producdo em larga escala, a

forma exponencial, ocasionando um aumento na pro
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Entretanto, a industria avancgou para a 2.0, dando prioridade a produ-
cdo em larga escala e ao constante aprimoramento dos recursos tecnoldgicos.
Isso demandou uma reformulagcdo na educacdo, que passou a se concentrar
em conhecimentos Uteis e aplicaveis. Harkins (2008) e Mometti (2020b) salien-
tam que esse foi o periodo mais prolongado na evolugao da indUstria e da edu-
cacao. Inicialmente, a producado contava com maquinas movidas a carvao, mas
com a descoberta da eletricidade, houve uma otimizacdo da producéo e a ilu-
minacao elétrica comecou a substituir as lampadas a éleo.

O desenvolvimento do conhecimento também avancgou, especial-
mente nas areas de fisica, quimica e comunicacéo, oferecendo uma nova com-
preensdo do mundo. A educacdo tornou-se cada vez mais especializada, incor-
porando midias interativas do século XX, como videocassetes e livros impres-
SOs em cores.

Com a introdugédo do computador, uma tecnologia que processava da-
dos eletréonicos e os convertia em informacdes, a informéatica revolucionou as
comunicacdes e automatizou processos manuais. Na segunda metade do sé-
culo XX, um novo universo digital emergiu, onde todas as transagdes e criacdes
comecaram a integrar a informética, refletindo-se também na educacgdo. Mo-
metti (2018) afirma que a escola deveria ser um reflexo da realidade digital que
se impunha.

Assim, segundo Harkins (2008), a partir do século XX, a industria evoluiu
para a 3.0, e a educacédo também passou a ser 3.0. A principal caracteristica
desse novo modelo educacional € a incorporagao das tecnologlgs digitais, ini
cialmente com computadores e, subsequentemente, com a interhet nas prati
cas pedagdgicas.

Na educacdo 4.0, os conteldos se expressam ‘gtravésyde interagdes

como curtidas em diversas plataformas digitais, incluipdo reles sdciaisysites de

videos e podcasts. Essa realidade nos leva a rir, corfgrmetent fitiza\zabal:

(1998), que os contelddos atitudinais sdo essenciais

ra a farmagaond
ética social coletiva. Nesse cenério, as redes soci esem }m\a\g
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O saber mediatizado é fundamental para a Educacdo 4.0. Como ja
abordado anteriormente neste artigo, a pratica pedagdgica é compreendida
como um conjunto de esquemas de agdo essenciais para o processo de ensino.
Dentro desses esquemas, identificamos as metodologias escolhidas pelo pro-
fessor para tratar conteddos especificos, a forma como escreve no quadro, a
apresentacao de mapas, figuras ou graficos, suas expressdes corporais em sala
de aula e, por fim, as emocdes que se manifestam em sua fala e expressdes
faciais (TOBIN; RITCHE, 2012; COLLINS, 2005).

Esses exemplos de esquemas de acdo contribuem para a formacao de
uma cultura docente, um conjunto de praticas acumuladas ao longo do tempo
que serve como base para a continuidade e aprimoramento do trabalho peda-
gbgico. Ademais, essas praticas apresentam um aspecto epistemoldgico que
reflete a cristalizacdo das experiéncias previamente desenvolvidas.

Esse aspecto esté relacionado ao conjunto de saberes que o professor
necessita para implementar e sustentar seu ciclo de docéncia. Segundo Tardif
(2012), esses saberes, intrinsecos ao processo de ensino, sdo plurais e dinami-
cos, moldando-se a partir de categorias a priori, originadas da formacao inicial
do educador, da prética profissional, do conhecimento adquirido nos estudos
e, por ultimo, da experiéncia vivida na escola. Ao analisarmos a pratica docente
sob uma perspectiva temporal, percebemos que, muitas vezes, o professor,
mesmo enquanto estudante universitario, traz consigo modelos de docéncia
advindos de sua formacéo. Isso indica que, apesar da formacé&o inicial universi-
taria oferecer uma base tedrica e metodoldgica adequada, foi durante sua tra
jetéria como aluno que ele assimilou a maioria das praticas que gonsidera es
senciais para a profissao.

Além disso, essas praticas internalizadas terdo u impgxO

em sua atuagdo como professor, especialmente nos primeiros a
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Durante o planejamento dessas atividades e nas entrevistas pds-implementa-
cdo, observou-se a presenca de elementos que remetiam ao seu periodo como
alunos. Embora tenham sido incentivados a elaborar uma metodologia dife-
rente daquelas normalmente observadas nas aulas de Fisica, a maneira como
pretendiam aplicar esse conhecimento a estudantes do ensino médio refletia
uma estrutura tipica de um professor de Fisica convencional (MOMETTI et al,
2017; MOMETTI, 2018).

Um segundo exemplo da reproducéo desse saber docente foi identifi-
cado em um estudo com professores polivalentes durante um curso de forma-
cdo continuada (MOMETTI, 2019a; MOMETTI, 2020a). Vinte e dois professores
do ensino fundamental, nos anos iniciais, participaram de um curso sobre me-
todologias de ensino de matemética. Durante uma aula sobre o Sistema de Nu-
meracado Decimal (SND), quatro deles compartilharam comentarios sobre suas
experiéncias como alunos, sugerindo que deveriam continuar a ensinar da
forma como aprenderam. Esses dois exemplos evidenciam a forte influéncia da
cultura que permeia a docéncia ao longo da trajetéria do professor, tanto como
aluno quanto no exercicio da profissdo, caracterizando esse saber como cultu-
ral.

Além dos saberes decorrentes da experiéncia, Tardif (2012) ressalta a
importancia dos saberes oriundos dos estudos na formacéao inicial e continu-
ada. Nesse contexto, o curriculo a que a formacédo docente estd submetida é
crucial. A grade curricular que organiza a formagdo docente é fundamental para
a pratica que o professor exercerd ao longo de sua carreira. Ademais, os com-
ponentes curriculares estudados na formacéao inicial e continuadi atuam comg
ancoras que sustentam e reforcam a profissionalidade docente. Rortanto, du
rante as formagdes continuadas, surgem indagacdessacerca de métodosle téc

nicas, manifestadas em questdes como: "é dessa forma“gue dévo proceder?"

?" ouN'posso stbs
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"estou correto em usar esta abordagem para este copteud
tituir esta técnica por outra sem comprometer und".

Porém, é vital ressaltar que todas essas formas tle sabet.co iscutidlo
nos alertam, por meio da Educacéo 4.0, sobre os ™métodos epraticas e
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mencionado, a era digital traz novas necessidades, pardmetros e maneiras de

compreender a realidade. A partir da Educacao 3.0, j& se observa a introducéo
de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino, como o uso de computa-
dores e internet. O que distingue a Educacéo 4.0 é que, neste novo contexto,
o aluno torna-se sua prépria fonte de aprendizado; o conhecimento é constru-
ido de forma colaborativa e integrada em uma rede.

Assim, torna-se evidente a necessidade de uma didatica multidimensio-
nal, conforme proposto anteriormente. Além dessa didéatica, cabe ao professor
da era digital ndo apenas dominar os saberes mencionados, mas também ad-
quirir um novo tipo de saber, que aqui definimos como mediatizado. Neste
sentido, entendemos por saber mediatizado o conjunto de conhecimentos ne-
cessarios para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em um contexto di-

gital.

Consideracoes Finais

Dessa maneira, como discutido ao longo do texto, € responsabilidade
do docente contemporaneo buscar um novo saber, que aqui chamamos de
mediatizado. Por meio desse conhecimento, ele terd acesso a um conjunto de
técnicas direcionadas a uma prética efetiva, considerando os aspectos didatico,
operacional, psicolégico e epistemoldgico, que sdo essenciais em qualquer
metodologia. Com o advento do contexto digital, percebemos uma reconfigu-
racdo do que entendemos por formacéao inicial de professores. Em face das
continuas mudancas paradigmaticas, os educadores que trangjtarem para d

ambiente digital terdo como Unica alternativa aprimorar-se e se apfopriar desse

conhecimento mediatizado ao longo de suas trajetotias profissionais.

No que diz respeito aos futuros educadores, é chycial réfletirmos dobre

uma estrutura curricular que incorpore mais elementqs relach s agusd das
sinoxPo
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caracterizada por um estigma digital e por relagdes instaveis. Enquanto Jaeger

(2018) argumenta que a educacao grega pds-homérica formava o sujeito para
uma formacéo integral em seu contexto, a educacdo moderna é, por sua vez,
moldada pelo sujeito digital, que configura mundos e experiéncias a partir do

que se constrdi em sua rede.
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