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Resumo: A suspensao imprevisivel do ensino presencial para o ensino remoto, revelou
as'limitacoes sociais,.culturais e econdmicas de muitos docentes em relacéo a obten-
céo e ao uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao, as TICs, essenciais a mo-
dalidade de ensino exigida. Poucos estudos relatam sobre o trabalho e os desafios do
professor no contexto da EJA em tempos de pandemia foram investigados fazendo-
se assim necessario evidenciar essa nova realidade através da visédo do professor que
atua nesta modalidade. Este artigo € justificado por ser relevante e atual para a socie-
dade, assim como para a inovacao da pratica do professor. O objetivo central deste
artigo € analisar os desafios da insercdo da docéncia remota na educacéo de jovens e
adultos do ensino fundamental de uma escola pudblica em Manaus/AM. A metodologia
aplicada foi a pesquisa descritiva, transversal, com enfoque qualitativo. Assim, péde-
se inferir que as metodologias e as estratégias utilizadas durante as aulas remotas do
ensino da EJA dificultaram a pratica pedagdgica deste profissional, apesar de apre-
sentar alguns aspectos que necessitam ser reconsiderados.

Palavras-Chave: Pandemia da covid-19; Educacédo de Jovens e Adultos; Atitudes do
Professor; Aula Remota; Formacao Docente.
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Ensenar.en tiempos de pandemia: desafios de las clases remotas
en la educacién de jévenes y adultos

Resumen: La imprevisible suspension de la ensefanza presencial para la ensefianza a
distancia puso de manifiesto las limitaciones sociales, culturales y econémicas de mu-
chos docentes'en relacién con la obtencién y el uso de las Tecnologias de la Informa-
cién y la,Comunicacion, TIC, esenciales para la modalidad de ensefianza requerida.
Pocos estudios dan'cuenta sobre el trabajo y los desafios del docente en el contexto
de'la EJA en tiempos'de pandemia, por lo que se hace necesario resaltar esta nueva
realidad a través de la mirada del docente que trabaja en esta modalidad. Este articulo
se justifica porque es relevante y actual para la sociedad, asi como por la innovaciéon
de la practica docente. El objetivo principal de este articulo es analizar los desafios de
la insercion de la ensefianza a distancia en la educacion de jévenes y adultos en la
ensefanza basica en una escuela publica de Manaus/AM. La metodologia aplicada fue
descriptiva, transversal, con enfoque cualitativo. Asi, se pudo inferir que las metodolo-
gias y estrategias utilizadas durante las clases a distancia de la ensefanza de la EJA
dificultaron la préctica pedagdgica de este profesional, a pesar de presentar algunos
aspectos que requieren ser reconsiderados. Palabras clave: Pandemia de Covid-19;
Educacion de Jovenes y Adultos; Actitudes de los docentes; Clase a distancia; Forma-
cién del profesorado.

Teaching in Times of Pandemic: Challenges of Remote Classes in
Youth and Adult Education

Abstract: The unpredictable suspension of face-to-face teaching for remote teaching
revealed the social, cultural and economic limitations of many teachers in relation to
obtaining and using information and Communication Technologies, ICTs, essential to
the required teaching modality. Few studies report on the work and challenges of the
teacher in the context of EJA in times of pandemic were investigated, making it nec-
essary to highlight this new reality through the vision of the teacher who works in this
modality. This article is justified by the fact that it is relevant and current for society, as
well as for the innovation of teacher practice. The main objective of this article is to
analyze the challenges of remote teaching insertion in youth and adult education of
elementary school in a public school in Manaus/AM. The methodology applied was
descriptive, cross-sectional research, with a qualitative focus. Thus, it could be inferred
that the methodologies and strategies used during remote classes of EJA education
hindered the pedagogical practice of this professional, despite presenting some as-
pects that need to be reconsidered.

Keywords: Covid-19 pandemic; youth and adult education; teacher attitudes; remote
Class; Teacher Education.
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Introducao

O Brasil é um pais que apresenta um nUmero bastante significativo de
analfabetos. A quantidade de pessoas, acima de 15 anos de idade, que ainda
nao teve acesso ou continuidade ao processo de escolarizacao, é bastante ele-
vada, em torno de 13 milhdes de pessoas. Na atual conjuntura, a grande maio-
ria da populacdo, anseia por melhores condigdes de vida e de trabalho, acre-
ditando ser por meio de processos formais de educacéo, que poderdao modifi-
car sua situacdo de vida e de trabalho. Assim, a cada dia, cresce o nimero de
pessoas que buscam as instituicdes de ensino, tanto para o inicio, como para a
continuidade dos seus estudos na Educacao Basica.

Trata-se de uma parcela significativa da sociedade, identificada como
clientela da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Desse modo, é necessério
compreender, que a Politica Nacional de EJA, tem o desafio de resgatar o com-
promisso histérico da sociedade brasileira, contribuindo para a igualdade de
oportunidades, inclusdo e justica social.

Ao ser reconhecida como modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), n° 9.394 de 1996, a EJA ganhou forca, se concreti-
zando como uma importante e necessaria politica de Estado, com a finalidade
de proporcionar escolaridade para a populacéo brasileira, principalmente para
aquelas pessoas que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade, con-
siderada apropriada, nos marcos legais. Porém, ao analisar a realidade atual, é
possivel observar, que apesar dos esforcos empreendidos, ndo se alcanca Q
objetivo pretendido, que consiste, basicamente, em promover §ma educacad

de qualidade para a populacdo que dela necessita.

No topo das causas diagnosticadas, que levaig ao insucesso\e a falta de

um ensino de qualidade, esta a formacao dos profissionais que \de acordojcon

pesquisas atuais, ndo privilegia as discussdes e a aquisicdo dos conhedmetos

necessarios para atuarem na EJA, compreende

o as especifictdadés dgs seus
sujeitos. 51
Em geral, esta modalidade de ensino t;m‘mm\c
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enfrentam diversos desafios, em sua maioria, jovens e adultos de baixa renda,
pobres e negros. Distantes da sala de aula hd um certo tempo, almejam uma
colocacdo no mercado de trabalho ou uma promocéo de cargo, ou outras ra-
zoes.

Inimeras dificuldades marcam a pratica docente da EJA no Ensino Fun-
damental, como a heterogeneidade, a evasdo, a juvenilizacdo das turmas, a
falta de materiais didaticos especificos, a baixa autoestima dos educandos e a
rigidez institucional. Estes efeitos que desafiam o exercicio do professor da EJA
foram ainda maiores durante a pandemia da covid-19, impactos que ainda de-
verdo ser notados por mais tempo. E importante entender o contexto de atua-
cdo do professor, que cada vez é mais desafiador, diante das mudancas cons-
tantes na sociedade no ambito social e tecnoldgico.

Diante disto, o ensino remoto passa a ser adotado no Brasil. No en-
tanto, o despreparo para o ensino virtual por grande parte dos docentes foi
evidente. E nesse contexto, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) foi a moda-
lidade que mais sofreu com alteracdes significativas em sua ocorréncia pela in-
terrupgdo das atividades escolares. Formada quase em sua totalidade por es-
tudantes que j& possuem histérico de exclusdo educacional, esse campo da
educacdo marcado pela negligéncia dos governos vé seus professores com de-

safios ainda mais acentuados na préatica docente.

PANDEMIA DA COVID-19 E OS DESAFIOS DAS AULAS REMOTAS EMER-
GENCIAIS NO BRASIL

Em 2020, o mundo paralisou pela pandemia. Um virus altamente con

is e, ao chegér ao Brasil

tagioso e mortal causou mudangas sociais imagina
as escolas foram obrigadas a fechar suas portas, interrdgqupendp o ehsing pre

sencial e iniciando os desafios das salas de aula remotas.*Coma, res Itadlo, a

ciedade,na in grégéo a cul
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com que as escolas encontrem dificuldades no processo de integragédo da cul-

tura digital.

Segundo Fiori e Goi (2020), os protocolos de contencdo desenvolvidos
pelo Ministério da Saude definem o isolamento com distanciamento social pro-
longado e seletivo. Com esta determinagdo veio o encerramento de escolas e
mercados publicos, o cancelamento de eventos e trabalhos de escritdrio, e va-
rias outras atividades diérias.

De acordo com um relatério da Organizacado das Nacdes Unidas (ONU)
para a Educacdo-UNESCO (2020), a pandemia causou uma profunda revira-
volta educacional globalmente, interrompendo as atividades em sala de aula e
afetando 1,57 bilhées de alunos em 191 paises (Saraiva, 2020).

A nova realidade criou uma sensacdo geral de inseguranca para pro-
fessores, pais e alunos, ndo apenas pelo medo de serem contaminados, mas
também pelo medo do que acontecerd com o ano letivo. Segundo a Secretaria

de Estado de Educacéo e Ciéncia e Tecnologia (SEECT), a Paraiba passou:

O regime especial inicia-se com uma formacgéo sobre o uso da tecno-
logia educativa aberta a todos os docentes da rede. Por meio do edi-
tal, 100 tutores foram selecionados e treinados em abril para capacitar
outros professores no uso de tecnologia educacional para planeja-
mento instrucional e organizacdo de aulas.

De acordo com o Decreto n® 418/2020, as escolas funcionardo de

acordo com o item 3 do Decreto:

Os alunos matriculados em todas as modalidades do ensino funda-
mental e final do ensino médio terdo acesso as atividades por meio
de guias de estudo, entregues por meio de recursos digitais, rede
de rédio e televisdo, midia fisica ou ndo, que serdo produzidas pelo
professores e verificadas pela Coordenacgdo de Ensinip da escola.

Nessa nova situagdo, profissionais da educacao, escolas ¢ comunida
des escolares se deparam com o enorme desafio do gnsino g disténcial(Bar-

bosa, 2020). Diante dessa situagdo, os profissionais da e

caca epallrarr

com a falta de capacitagao e ferramentas disponiveis paga conduzitas aulas.

Alves (2020) apontou que o paradoxo form
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compreender os recursos das midias digitais e desempenhando um papel im-

portante no desenvolvimento da pratica educativa no ambiente escolar durante
o processo de aculturacao digital.

Nao se pode pensar o uso das TDICs na educacdo como separado da
formacéo que a torna possivel, pois “quando falamos de tecnologia educacio-
nal, queremos dizer o uso de recursos tecnoldgicos no processo de ensino e o
desenvolvimento de outras competéncias humanas no contexto de treina-
mento” (Sales, 2018, p.94).

Sem formacao, o uso da tecnologia digital em sala de aula, no processo
educacional mediado por tecnologia que estamos enfrentando atualmente,
traduz-se, na melhor das hipéteses, em uma replicacdo de programas paramé-
tricos de espaco/tempo de ensino, em vez de préatica real de ensino.

No entanto, ndo se pode dizer que o Ensino a Distancia Emergencial
(ERE) implementado durante a pandemia possa ser classificado como educa-
céo online. Mesmo considerando que “a educacao online ndo € um modelo
educacional Unico, ou mesmo uma abordagem homogénea” (Harisim, 2015,
p.27), a distancia entre essas duas perspectivas e praticas € importante, no con-
texto da pandemia é uma escolha razoavel. Ao criar precedentes para justificar
escolhas explicitas de ensino ou legitimar modelos de ensino que sdo flagran-

temente contraditérios com a literatura.

O PAPEL DAS METODOLOGIAS ATIVAS COM ENFASE EM TECNOLOGIA
DO ENSINO HiBRIDO

E importante ressaltar que se vivencia um periodo no quala tecnologia
¢ uma forte aliada na construcéo e disseminacdo dé,conhecimenty, portanto

é necessario aperfeicoar o trabalho docente com énfasé,nas metoddlogids ati

vas. Diante desse cenério de pandemia do novo coronavirtis as mpeto olaigia\

ativas podem ser uma alternativa para esti r a autegomis,dod aldpos nd

processo de aprendizagem. Além do potencial de

pertar'a.cu a
alunos, a implementagdo dessas metodologré'hia_\_/_c‘)_rece m
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fortalecimento da percepgédo do aluno, sendo seu conhecimento como conse-

quéncia de suas acdes (Berbel, 2011; Piffero, Soares, Coelho & Roehrs, 2020).

H& um consenso na literatura cientifica sobre a necessidade de utiliza-
cdo das metodologias ativas no processo educativo, visando auxiliar na cons-
trugdo do conhecimento, na capacidade de mediagdo dos educadores e na
construcao da prépria aprendizagem, levando em consideracdo que cada pes-
soa aprende de diferentes formas e situacbes (Freinet, 1975; Freire, 1996;
Vygotsky, 1998; Leitdo, 2006; Westbrook et al., 2010; Schmitt & Domingues,
2016; Moran, 2018). Para tanto, aliar as metodologias ativas com o uso da tec-
nologia caberia ao professor a mediacdo no processo de ensino- aprendiza-
gem.

Nesse sentido, Moran (2015) exemplifica a relagdo entre educacgao
mista e contexto social nos niveis sociopolitico e socioemocional. A educacéo
também € mista porque ocorre em um contexto social imperfeito, com politicas
e modelos conflitantes, entre ideais estabelecidos e praticas implementadas;
muitas habilidades e valores socioemocionais estdo intimamente relacionados
a alguns gestores, professores, alunos inconsistentes com o comportamento
cotidiano da familia (Moran, 2015, p.26).

Existem muitos problemas que afetam o aprendizado misto, ndo ape-
nas abordagens ativas, presenciais e online, salas de aula e qualquer outro es-
paco. Assim, as habilidades socioemocionais sdo fundamentais para o pro-
cesso de controle consciente e emocional do sujeito em relagdo aos demais.

Também representa o processamento de nossas emogdes e NOSsos re-
lacionamentos com os outros. A educacdo mista tem suas complexidades ng
contexto social mais amplo. Nesse sentido, é necesséario que o3, professores
busquem a atualizagdo e a formacgdo continua, o apgendizado continuol para

diminuir eventuais problemas em sala de aula e melgorar prontidé ale

scol%be esks phesente

no corpo docente: estudos socioldgicos e etnograficos da etucacé

que, no plano tedrico, a categoria de professorgs"é‘-u.q_whﬁﬁ;ao\w\o

campo de atuacgao.

Essa heterogeneidade que ocorre na
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diversas. Todo professor € um individuo social e histérico, por isso é preciso

repensar a légica da homogeneidade da formacao docente para pensar o pro-
cesso de formacao da diversidade "heterogénea” na formagao continuada.

Esta formacao deve ser pensada no quadro de um projeto de grupo,
de acordo com as necessidades do professor, de modo que seja capaz de fazer
o percurso de trabalho respeitoso da relacdo dialética do professor como indi-
viduo com a sua histdria, problemas, necessidades, possibilidades em coletivos
de trabalho profissional (Nunez & Ramalho, 2001, p.2). Assim, uma abordagem
hibrida busca trazer duas possibilidades: offline e online; e muitas vezes uma
ligacao entre dois tipos de aprendizagem: offline e presencial.

Com relacédo ao beneficio da tecnologia, Moran (2015) diz que € a inte-
gracédo de todos os espacos e tempos. Que o0 movimento de ensinar e aprender
acontece numa interligacao simbidtica, profunda, constante entre o que cha-
mamos mundo fisico e mundo digital. Além disso, cabe ressaltar que a educa-
céo formal vai além do espaco escolar, nos inimeros lugares que passamos e
com pessoas que interagimos cotidianamente, principalmente com a facilidade
com que os recursos digitais (smartphones, tablets, notebooks) nos proporcio-
nam.

Segundo Chassot (2003), as escolas de nossos avds eram enclausura-
das, sem invasdes externas, as salas de aulas de hoje estdo expostas as interfe-
réncias do mundo externo. Outra situagdo relatada pelo autor, antigamente a
escola era referéncia de conhecimento na comunidade, hoje, ndo raro, os estu-
dantes superam as professoras em possibilidades de acesso as fontes de infor-

macao.

Com a internet e a divulgagdo aberta de muitos cur§os e materiais
podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer horg e commuita
pessoas diferentes. Isso é complexo, rigcessério e um ppuco assusta
dor, porque ndo temos modelos préviossbem-sutedidos para &pren
der de forma flexivel numa sociedade altamente donectada (Moran

2015, p.89).
cnoloéa\ WEZC m qué
iza

as informacdes sao repassadas cabe ao professor saber orga»Q

s§ui
o papel de mediador no processo de construgéS‘d-e.g_Q‘r_whea \i
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aperfeicoamento das tecnologias digitais no ambiente escolar, pois, para se-
guiracompanhando o processo de ensino-aprendizagem € necessaria uma co-
municacdo entre professor e aluno e para isso as tecnologias méveis, equili-
bram a interacdo com todos e com cada um.

Entdo, com a finalidade de proporcionar relagbes através de ambientes
presenciais e virtuais, ficou cada vez mais comum, durante a pandemia do novo
coronavirus e o ensino hibrido, sendo ele um ensino baseado em metodologias
ativas. O ensino hibrido tem se mostrado como a melhor estratégia pedagdgica
para despertar e desenvolver nos alunos o protagonismo e o desenvolvimento
de competéncias (Moran, 2015, 2017; Brito, 2020). Contudo, com relacédo a
pandemia, as salas de aulas se tornaram em ambientes virtuais, através de pla-
taformas como, por exemplo, o Moodle e o Google Classroom.

Com essas plataformas os alunos tém acesso as atividades e aos conte-
Udos das aulas inseridas pelos professores dos componentes curriculares, fato
este que proporciona uma maior aproximacao. Para além das plataformas, te-
mos as atividades sincronas que é um processo de comunicagdo que acontece
em tempo real, ou seja, uma sala de aula virtual previamente agendada, onde
alunos e professores se encontram virtualmente. Este momento é utilizado para
retirar duvidas, explicagdes, dinamicas de grupo, apresentacdes, entre outros.

No entanto, para poder esclarecer, amparar ou até mesmo orientar, as
atividades assincronas proporcionam uma comunicagdo a qualquer tempo,
sendo que as atividades sdo realizadas individualmente, com prazo de entrega
estipulado pelo professor. Estas atividades podem ser por meio de sites que
construam mapas mentais, formularios, jogos interativos, ou até nesmo dentrg
da plataforma, como férum de discussbes. A unido das atividade$ sincronas 6
assincronas sao consideradas ambientes virtuais déyaprendizage, noj qualj

permite ao professor a utilizacdo de amplas metodolodias e aperfeicoar b tra

\
sta%ﬂism rir as metodo

logias ativas na sala de aula, mas dar atencao ao pro e so de.ensi P lf
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balho docente com o uso da tecnologia.
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aos seus alunos. Porém, o aperfeicoamento e a insercdo das tecnologias no
ambiente de trabalho do professor se tornam urgentes, e isso a pandemia do

Novo coronavirus vem nos mostrando.

ATITUDES DO PROFESSOR EM CONTEXTO EDUCATIVO REMOTO

Felicetti (2018, p.216), os professores tém uma responsabilidade muito
maior do que o simples processo de transmissdo de contetdos. Seguindo o
contexto, cabe também ao professor dar atencdo, porque nao falar, cuidar e
abordar as questdes sociais e familiares que os alunos trazem para a sala de
aula, conectar-se e atuar com e dentro das comunidades em que ensinam.

Segundo Silva e Mascarenhas (2019) a educagéo inclui levando em con-
sideracédo o cuidado e formacao do profissional. Entretanto, para Zabala (1998),
o professor, como qualquer outro profissional, tem como objetivo primordial
ser a pessoa mais competente para o seu trabalho. Sua competéncia é formada
a partir da interacdo de adquirir conhecimento e adquirir experiéncia.

Nesse sentido, a experiéncia permite o planejamento do processo edu-
cativo e sua posterior avaliagdo. Assim, Zabala (1998) ensina que vérios fatores
devem ser considerados, incluindo a sequéncia das atividades instrucionais, a
organizacao dos materiais, as caracteristicas dos alunos e os materiais disponi-
vels.

A primeira funcdo do professor consiste em exercer o que Zabala
(1998) vé como a funcdo social do ensino. Seguindo os pensamentos dos au
tores, com base em observacdes da educacdo publica espanhold, o papel sem

pre foi selecionar as melhores pessoas com base em sua capacidade de segui

uma carreira universitaria ou adquirir qualquer outro %tulo de prestigio.
Zabala (1998) recomenda analisar quais habilidades se'destinam & de
senvolver os alunos. As habilidades que precisam serexercitadaspodem der d
desenvolvimento da cognicado ou inteligéncia, vin"we\‘q eq\%ﬁho, lagio®
namento interpessoal e autonomia. E a partir dai que s em'bergunt &o

A
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somente assim a complexidade envolvida no processo de ensino pode ser al-

cancada.

E importante ressaltar que tanto os alunos quanto os professores tém
um papel ativo nesse processo. Numa perspectiva construtivista, estabelece-se
uma série de relacdes entre professores e alunos, para que possam intervir de
diferentes formas e atentar as necessidades de cada aluno (Zabala, 1998).

Dessa forma, séo elencados oito pontos basicos, que constituem a ati-
vidade dos educadores. Segundo Zabala (1998), o primeiro papel do educador
€ assumir posturas flexiveis para que as necessidades dos alunos possam ser
identificadas. Além de contar com suas contribuicdes, os professores também
devem ajudar seus alunos a encontrar significado no que fazem e estabelecer
metas ao seu alcance. Ao criar um ambiente de confianca e reciprocidade, os
alunos receberdo ajuda e canais de comunicacéo suficientes para se envolve-
rem em interacoes construtivas.

E assim que os alunos vao ganhando autonomia gradativamente. Além
disso, os professores sdo responsaveis por avaliar cada aluno com base nas cir-
cunstancias individuais que os cercam. Corroborando com a temética, Felicetti
(2018, p.219): "analisou que grande parte da motivagdo para o ensino vem da
percepcao de escolha e vontade e do desejo de se tornar professor, bem como
da relacdo docente entre professores e alunos e entre instituicdes”.

Os educadores encontram sentido na profissdo a medida que a singu-
laridade e a importéncia sédo reconhecidas nas atividades a serem desempe-
nhadas. Assim, o comentario de Felicetti etal. (2018, p.24) “sobre as op¢des de
ensino esté relacionado a aspectos de afinidade profissional, habilidades, de
safios e interesse social”

Ao realizar observagdes em sua pesquisa sobpe egressos de curgos de

graduacao que a selecdo de cursos, Felicetti (2018, p.227) "ofyservou-sejtam

curso, pois reiteraram que escolheriam o curssgovamehte, dewponstrafhdo, as

bém que a motivagdo dos profissionais se manteve constante%ao I§ngg dd

sim a coeréncia entre as afinidades, habilidades e
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professor tem um papel abrangente e profundo na formacgédo dos alunos, pois
ele é responsavel por mais do que uma simples transferéncia de conhecimento.

Compreende-se que os profissionais de ensino devem determinar o
potencial, o contexto social e as caracteristicas do processo de aprendizagem
de cada aluno. E essa realidade ndo muda com o ambiente de aprendizagem,
do presencial ao virtual (a distéancia). Mas sim, que existe todo ensino ou acédo
pratica que enfatize a importéncia da educacao para a melhoria da sociedade.
Portanto, é necesséario que os profissionais docentes tenham o conceito de au-
toconhecimento (Camara, 2020, p.2).

Esse autoconhecimento se aplica integralmente a formacao e prepara-
céo de profissionais da educacgédo para enfrentar os desafios inerentes ao setor.
O préximo passo é entender os principais desafios que os professores enfren-
tam no ensino a distancia. Se as principais dificuldades forem identificadas cor-
retamente, é possivel desenvolver profissionais da educacdo que possam en-
contrar aspectos positivos na divulgacdo do ensino presencial e online (a dis-
tancia).

Como aponta Fava (2014, p.69), "a sociedade da informacédo imp&e de-
mandas a quem a ela se submete, pois € necessario ter competéncias e habili-
dades para adquirir, avaliar e gerar informacédo”. Assim, o pensamento diz que,
como educadores, mais do que nunca, precisamos desenvolver, monitorar,
transformar, inovar, substituir nossos modelos mentais, arquétipos, habitos, cul-
turas, buscar desconforto produtivo, ajustar e adaptar com flexibilidade.

Nesse sentido, é responsabilidade do professor tirar os alunos de sua
zona de conforto, devendo ele proporcionar um ambiente de gprendizagen
que desperte nos alunos o desejo de explorar e aprender, pois apfender exige
esforco e dedicacao.

Embora o ambiente virtual traga desafios, tamb&m trazoportunidades
para professores e alunos. Considerando_obter assyntos para debater dssas

\u{o

questdes, a educagdo como campo interdisciphipar req o d‘e miltiglos

o

referenciais e saberes. Assim, é preciso ousar propdr, expetimertar,\ndval ¢
trilhar caminhos inusitados (Silva & Machado, 261‘89-\_‘_\ \\[\
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INCLUSAO DE ALUNOS DA EJA NO MEIO DIGITAL

A LDB (Lei n® 9.394/96) enfatiza em seu artigo 37 que "a educacao de
jovens e adultos sera direcionada aqueles que ndo puderem receber ou conti-
nuar o ensino fundamental e médio na idade adequada” (Brasil, 1996, p.15).
Sob esse modelo, aqueles que construiam suas vidas sem completar o curriculo
escolar bésico tendiam a desenvolver as mais diversas formas de conhecimento
adquiridos durante as tarefas cotidianas.

Dado o perfil dos alunos da EJA, pode-se inferir que eles ndo fazem
parte dos “nativos digitais” ou “"polegares”, pois a maioria deles ndo nasceu ou
cresceu na era digital e, portanto, tem acesso e uso da Tecnologia Digital de
Informacédo e Comunicacéo (TDIC) € outro desafio que essas pessoas enfren-
tam em seu cotidiano e integracao a sociedade (Serres, 2013).

As tentativas de buscar novas oportunidades muitas vezes levam os jo-
vens ou adultos a querer voltar ou comecar a estudar. Isso porque o ambiente
social atual impde muitas exigéncias aos requisitos académicos, além dos re-
quisitos basicos, a capacidade de ler e escrever, dominar a drea de computacéo
se transformou em novos requisitos. No entanto, se os niveis de alfabetizacao
entre jovens e adultos forem menores do que o esperado, pode-se esperar que
eles se tornem mais deslocados em termos de inclusao digital.

Portanto, deve haver iniciativas de inclusédo digital que envolvam os par-
ticipantes da EJA em seu processo de aprendizagem. No que diz respeito a
inclusao digital, refere-se a democratizacdo da tecnologia da informacéao para
garantir o acesso a todos, independentemente da condicdo ecofdmica, é vista
como um processo de inclusdo social, e deve ser “considerada cdmo um con

junto de dimensdes, onde o social e o digital sdo entrelacados, alcencario de

"

senvolvimento humano pleno para o exercicio da cidadania”, reduzindo gssim

1

as desigualdades na integragdo humana, crescimentQ combnitarie e desefyvol

Considerando o quéo dificil a mclusao?‘g&-ta.@ode

vimento pessoal (Woszezenki, Freitas JL’miWZ &}h ur
gel, 2016; Martins & Loureiro, 2020). \SQ[ \\
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abordagem flexivel, agregando valor a eles ao abordar esse aspecto metodo-

|6gico tendencioso de mesclar a EJA com as tecnologias digitais.

A implantacdo da tecnologia digital nesse grupo de alunos, naquela
época, ndo lhes deu a oportunidade de torna-los mais dignos de conviver com
pessoas que tanto se beneficiaram em todos os sentidos, em termos de digni-
dade pessoal ou profissional, que ao adquirir conhecimento, estas pessoas em
alguns pontos sdo incapazes de quebrar o paradigma.

A EJA proporciona um leque de possibilidades, entende-se que se
deve incluir tecnologia e trabalhar com elas, mas para isso o profissional da
educacdo deve buscar meios que conduzam os mesmos de forma assertiva. A
educacdo de Jovens e Adultos deve transmitir o conhecimento de ambos os
métodos. Para isso a inclusédo digital € vital para uma aprendizagem de quali-
dade e satisfatdria, introduzindo as TICs no contexto escolar.

No entanto, educar em tecnologia com alunos da EJA é proporcionar
a eles uma nova filosofia de vida, tanto profissional quanto pessoal, agregando
aspectos que estimulem a interacéo social, tornando-a uma nova realidade. A
inclusdo digital traz uma gama de situacdes e comportamentos em que a mai-
oria dos alunos que ndo sdo nativos digitais tém dificuldade de assimilar e inte-
ragir no ciberespaco. Os alunos do EJA, principalmente os adultos, desconhe-
cem as novas tecnologias como ferramentas virtuais, aplicativos de celular e até
mesmo os comandos que sdo utilizados no dia a dia, como terminais de banco
eletronico.

Para isso, eles precisam ser digitalizados para que ndo se sintam anal-
fabetos digitalmente (Silva, 2017). Assim, a convergéncia digital na EJA atua
como mediadora, visando aproximar os alunos da tecnologia atual, criando ho
rizontes para esse aluno. Além disso, facilita a entraga do individdp na socie
dade e o qualifica para ingressar no mercado de trabato (Ales, Bernardo &

Lemos, 2020).

A medida que a TDIC muda a manei

omo visemosye existi
mundo, isso deve ser reconhecido; a maneira como trabalhamos R
dou. E, segundo Bevenuti e Rapkiewicz (2017), rtana

balho para os alunos da EJA é sustent‘a-aﬁ‘peb-uiaé_ ”Fryer” d eé@éc”f
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de massa ndo pode ser dissociada da realidade dos alunos sem ser punida por

nao os atingir, sem gerar conhecimento.

Segundo Bastos (2016), a cultura digital no contexto da EJA pode ser
apresentada de diversas formas, pois pode servir como elemento integrador
em outros componentes do curso para possibilitar que os alunos utilizem os
recursos das TDIC para realizar pesquisas e expressar seus conhecimentos.
Através de diferentes midias (texto, imagens, dudio, video etc.).

Portanto, é preciso ir além da inclusdo e propor a alfabetizacao digital,
segundo Xavier (2011), para buscar um conjunto de competéncias necessarias
ao exercicio da cidadania nos meios digitais. Enfatizamos que a alfabetizacao
digital ndo se limita a “alfabetizacao” digital. E necessario ensinar a utilizar os
meios de navegacdo, os “canais de informacao”, a internet e outros recursos
TDIC atualmente disponiveis.

Conforme apontado por Santos (2013), a promocgao do letramento di-
gital dos alunos da EJA deve incluir o uso de dispositivos méveis (m-learning)
e a busca da computagao ubiqua na educacgéo (u-learning). Segundo os auto-
res, considera-se que a computacgdo ubiqua na educacéo utiliza diferentes tec-
nologias para facilitar o comportamento de aprendizagem, desde que essas
tecnologias estejam sempre disponiveis para os alunos. A possibilidade de usar
as TIC para aprender a qualquer hora, em qualquer lugar, comunicar em tempo
real com professores e colegas a longas disténcias e compartilhar contetdo sé
aumentara a educacéao (Bastos, Rapkiewicz & Benvenuti, 2016).

A humanizagéo dos alunos da EJA (e de outros capacitados a participar
de iniciativas de incluséo digital) pode ser considerada o resultago de um pro

cesso de inclusdo digital que proporciona beneficios e estimula dada cidadag

a se tornar mais socidvel. Nesses vinculos humanizZgdos, a libertacdo 4 uma
forma de independéncia.

A humanizacéo e a libertagdo sdo potencializadas quanda os gidadlaos
avancam seus conhecimentos no campo da tetaglogia info\%o e'sabemn
como po-los em préatica (Frantz, Cruz & Engelmann;*2015, p47), in er

u

1999, Lévi apontou que a inclusédo digital deve Partir de u pe\gig{dg
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todos” ndo pode ser reduzido as dimensdes técnicas e financeiras geralmente

apresentadas (Lévy, 1999).

Assim a tecnologia transformou uma sociedade e essas ferramentas se
tornaram mais versateis no dia a dia e até na educacdo, embora alguns profes-
sores ainda se preocupem em utilizar tecnologias simples como lousas e pin-
céis, fica claro que o uso de ferramentas digitais tem estimulado o envolvimento

de alunos e professores.
FORMAQAO DOCENTE PARA ATUAR NA EJA

A anélise qualitativa da pesquisa teve como objetivo compreender as
implicacdes do desenvolvimento profissional docente e como essa trajetdria de
formacéo se relaciona com a educacgao de jovens e adultos. Segundo Gatti et
al. (2019, p.20), o processo de formacao de professores, que vem sendo acom-
panhado pelo lento desenvolvimento da educagao no Brasil, em um pais com
pouco investimento nessa area, passou por uma fase de descaracterizacao que,
ainda hoje, incentiva o estabelecimento de uma realidade diante da falta de
professores bem formados e qualificados para atender as necessidades dos
alunos, é dificil oferecer uma formagéo sélida e recursos adequados para lhes
proporcionar condi¢des de trabalho e remuneracdo adequadas.

Os marcos histoéricos ajudam a compreender o caminho que trouxe o
campo da formacéo de professores para o ambiente em que hoje existe. Novoa
(2017) observa que muito foi feito desde a substituicdo das escolas normais
que “tinham um papel importante na formacado de professoresinos primeiro
anos da educacéo bésica do século XX (Gatti et al.,, 2019, p.23), Universidade
Por meio da promulgacdo da Lei n® 9.394/96, Diretria Nacional de Educagao ¢
Lei de Bases (Brasil, 1996), exige-se, em especial, a formacao’de educadore

tlcask\(:a %skm umn
Sores i

em instituicdes de ensino superior.

Vale notar, no entanto, que por “as

pouco equivocadas e esquecerem a necessidade profes

dos” (Gatti et al., 2019, p.32), a insatisfacao do?b?@ie@_sores \XQ§€ //// §
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combina. Névoa (2017, p.1109) observa que a realidade se apresenta como se

"existisse um abismo intransponivel entre universidades e escolas, como se
nossa pesquisa académica pouco tivesse feito para mudar a situagdo sociopro-
fissional dos professores”.

Para Zabalza e Beraza (2019), as politicas de formacao sao variadas, le-
vantando questdes como entender quais modelos de professores sdo dese-
nhados para formar e como eles devem lidar com os alunos, e entender quais
conceitos caracterizam o ensino. Segundo Névoa (2017, p.1111), alguns con-
ceitos deixam de lado as dimensdes social, cultural e politica do trabalho do-
cente, tornando-o meramente técnico e pratico. No entanto, estamos no con-
texto de uma transformacao no campo da formacéo, que passa a ser visto como
“Uma questao politica, ndo apenas uma questao técnica ou institucional”. E pre-
ciso, ao falar da formacao de professores para a educacao béasica, compreen-
der qual o papel dessa educacgdo na sociedade contemporénea, uma vez que
ela € quem orienta quais seriam as necessidades formativas dos educadores e
"se funda numa filosofia para a agdo formativa na direcdo do exercicio consci-
ente da cidadania” (Gatti et al., 2019, p.35).

Em discussao recente, Névoa (2019, p.6) destacou “a necessidade ur-
gente de discutir a formagdo como caminho profissional para uma identidade
profissional docente”. Para ele, é impossivel discutir questdes técnicas sem re-
fletir sobre a complexidade da profissdo e todas as suas dimensdes (tedricas,
empiricas, culturais, politicas, ideoldgicas, simbdlicas etc.). corroborando com
este pensamento Beraza (2019, p.10) sintetiza trés dimensdes: pessoal, labora
e profissional.

Para os autores, a subjetividade de qualquer comportamé&nto humang
“tem, em Ultima andlise, efeitos incontrolaveis nas retacdes com aldnos g cole

Quahto a dimansaa

gas” no caso do ensino, principalmente no lado pesso
dotrabalho, é ela quem define e decide como os professor

se refere as exigéncias contratuais no local hos.Por Tim, }di ensad

profissional é enfatizada porque nos concentramos mais nela,*poisdefige o que
is
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A compreensdo de que essas trés dimensdes contribuem para a com-
posicao e formacgdo de professores também nos leva a perceber que, como
coloca Névoa (2017, p.1113), os educadores precisam aprender a “ser, sentir,
agir, compreender e intervir”.

Essa visdo de formacdo ampla visando o desenvolvimento profissional,
dadas as diversas questdes e a consciéncia da natureza ininterrupta e continua
do processo, ndo dialoga com o conceito de formacao inicial e continua como
pratica isolada, sendo pouco ou nenhuma relevancia entre si. Realidades viven-
ciadas com professores em ambientes escolares. Pereira (2019, p.67) considera
inadmissivel defender o “principio da indissociabilidade formacéo e ensino”.

Portanto, ndo deve ser razoavel que haja pouca relacdo entre formacao
inicial e formacdo continuada, nem devemos aceitar a teoria dos cursos de li-
cenciatura ou cursos de formacado que ignoram a realidade da insercao do-
cente. E preciso criar um “lugar de meio-termo” envolvendo a universidade e a
escola, um lugar de formacéo e afirmacao da profissdo docente e um “lugar de
didlogo que fortaleca a presenca e a presenca da universidade no espaco pro-
fissional”. Formando carreiras nos espacos” (Novoa, 2017, p.1116). O professor
também deve se constituir como um profissional consciente que busca seu de-
senvolvimento, pois as salas de aula s6 podem se desenvolver com comprome-
timento e compreensdo dos valores do ensino-aprendizagem e formacao cri-
tica dos alunos (Garcia, 2009).

O desenvolvimento profissional docente &, assim, uma filosofia de for-
macao que valoriza a continuidade da aprendizagem e a evolugdo da pratica, 3
relacdo de uma etapa para outra e o papel dos professores indi%idual ou cole
tivamente para responder a aprendizagem a medida que a situacdp muda con

a vida ambiente e cada percepgdo de um individuo sgbre o conhecimento que

ja possui e pode compartilhar.
O professor enfrentard diferentes dilemas e exigird diferehtes habilida

des para resolver: seu foco continuara sendo chay as contlicoes erths para gue

os alunos aprendam, mas nao se limitando a isso. C
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pensar a formacgdo de professores como uma ferramenta que ajuda a estabele-

cer o papel da educacéo na sociedade contemporéanea.

Assim, parece importante discutirmos a necessidade e a urgéncia de
reformular as trajetdrias de formacéo de professores, que devem privilegiar a
especializacdo de sua prética, e compreender que suas trajetdrias ndo se limi-
tam a momentos de estagnacéo e desconexao. entre si, mas no que diz respeito
a sua "preparacéo, matricula e desenvolvimento profissional docente” (Névoa,
2017, p.1114).

A formacao de professores considerados para atuar de forma especi-
ficatem como alvo disciplinas para as quais a educacao béasica nédo foi concluida
naidade considerada ideal pela atual lei de educacao de jovens e adultos (EJA),
incluindo tudo o que ja foi discutido. De fato, a formacédo desses profissionais
tem sido erratica desde o inicio. Isso permeia cursos descontraidos de forma-
cdo continuada e leva as salas de aula, espacos muitas vezes ocupados por pro-
fissionais que querem estar ali, e replicam praticas pensadas para a escolariza-
¢do de criancas e adolescentes.

O desenvolvimento profissional do professor da EJA deve, portanto,
englobar a capacidade que ele tem em conhecer e individualizar os seus alunos
e a valorizagdo da prética, entendendo-a como a construgao e reconstrugdo di-
aria de novos saberes, além da ideia de que deve haver uma formagédo contex-
tualizada e permanente.

Esse percurso formativo que ultrapassa a racionalidade técnica, pers-
pectiva de formacdo em que hé pouca articulacdo entre as teorias legitimadas
e os contextos escolares de qualquer modalidade de ensino, é d,caminho com
que professores conseguem desenvolver a sua pratica para melhdr adaptaren
as suas agdes tendo como foco o aprendizado dos sujgitos jovens e gdultds nag

escolarizados (Soares & Pedroso, 2013, p.258).

A EJANO ESTADO DO AMAZONAS \\ \1' \
Y
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(GEJA) do Departamento de Politica e Planejamento da Educacao (DEPPE),

que compde a estrutura administrativa da Secretaria de Estado da Educacéo e
Qualidade de Ensino da Amazénia (SEDUC). As normas que regem a educagao
de jovens e adultos indicam as peculiaridades desse modelo, devendo os sis-
temas de ensino e suas respectivas instituicdes atuarem de acordo com os prin-
cipios estabelecidos na legislacdo vigente.

Como modelo de educacéo baésica para os niveis fundamental e médio
da rede estadual de ensino do Amazonas, a EJA atende as normas do Conselho
Estadual de Educacdo do Amazonas, por meio da Resolucdo n® 137, de 16 de
outubro de 2012. O DEPPE planeja, acompanha e supervisiona o ensino da
EJA, e a GEJA coordena curriculos e exames destinados a formacgao de jovens
e adultos no sistema educacional nacional.

Educacgédo de Jovens e Adultos no Amazonas Sistema Estadual de Edu-
cacao tem como objetivo proporcionar “educacao para todos e eliminacdo do
analfabetismo” (art. 1°, Res. n® 137/2012). Conforme destaca a Resolucdo de

2012, a EJA tem por objetivos:

| - Restabelecer a igualdade de direitos a educacdo garantindo a
oferta de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio para jovens e adultos que a eles ndo puderam
ter acesso ou ndo os concluiram na idade regular;

Il - Proporcionar formacdo de qualidade, com metodologia propria,
criando situagdes pedagdgicas adequadas as necessidades, expecta-
tivas e disponibilidade dos jovens e adultos;

Il - Reconhecer e validar competéncias e conhecimentos adquiridos
pelo educando na vida cotidiana e no trabalho;

IV - Ampliar as perspectivas de trabalho e de renda, de participacédo
politica e social dos educandos, visando a melhoria de qualidade de
vida, pela apropriacdo do conhecimento sistematizado historica-
mente construido, com potencializacdo e desenvolyimento de habili
dades e competéncias;
V - Oportunizar a educacao continuada do cidadaojcom o objetivd
de qualificar e elevar o nivel de escolaridade (art. 2°).

Na restauracdo desse direito, considerou-se asfuncaoyrestayradara da
EJA para limitar as oportunidades para jovens e adultos fraguentarermja escola
Afuncéo restauradora da EJA ndo significa m\{ e|to§hao ar.!mti
0 acesso a escolas de qualidade, mas também retepnhecera igualdade dntglo-
gica de todos (Parecer n° 11/2000 - CNE). Além da\mlxcaxi\k
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educacdo de jovens e adultos precisa ser vista como um dos canais importantes
para o desenvolvimento civico.

As ofertas de EJA na Rede Publica Nacional de Ensino sdo destinadas
a jovens e adultos de 15 a 18 anos para matricula em cursos de ensino funda-
mental e médio, respectivamente, e para matricula e realizacdo do Exame de
Conclusédo de Curso. ensino fundamental e médio (art. 5°, 6° da Res. n°
137/2012 - CEE).

Nas regras de organizacao da EJA, como modelo de ensino, a rede pu-
blica de ensino do Amazonas deve oferecer cursos correspondentes ao ensino
profissionalizante de ensino fundamental e médio, com énfase no processo de
alfabetizacao, na forma de ensino presencial, semipresencial, ensino a distancia
e exames (art. 3° da Res. n® 137/2012 - CEE).

Em 2021, a estrutura da EJA no Amazonas passou por reformulagdo. A
partir de entdo, o ano letivo que durava 12 meses, agora, tem duracdo de um
semestre (seis meses). Dessa forma o aluno consegue terminar o ensino funda-
mental, anos finais (6°, 7° 8° e 9° ano) em apenas dois anos. E o Ensino Médio,
em trés semestres (um ano e meio).

No curriculo da EJA presencial, o 1° segmento, refere-se as fases iniciais
do ensino fundamental, com atividades metodoldgicas de ensino realizadas
por meio de componentes curriculares inter-relacionados de forma interdisci-
plinar. O 2° segmento do curso, com referéncia aos Ultimos anos do ensino
fundamental e médio da EJA, com atividades pedagdgicas por meio de um
sistema de ensino modular (SEDUC/Proposta Curricular da EJA, 2008).

No entanto, a Proposta Curricular da EJA de 2008 € antéfior as normas
de organizacgdo curricular para cursos e exames desta modalidadle de ensing

firmadas na Res. n° 137/2012 - CEE. Em consonanci

com as normas estabele
cidas na Resolucado de 2012, a organizagdo curricular &os cutgos presefciai
deve atender uma carga horaria de 1.600 horas para o primelro sdgmentg

fina 1}QO\htbra totali
zando 3.200 horas, e, para o ensino médio, uma carda horaria.de

(anos iniciais) e, para o segundo segmento (a

1.200 horas (art. 17). *"“*-\.,_\ \\\\
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Nesta Organizacédo Curricular EJA 2012 para Curriculo e Exame, os se-
guintes componentes curriculares sdo obrigatérios e correspondem as respec-

tivas dreas de conhecimento no ensino fundamental e médio:

lIl. No Ensino Fundamental:

| - Linguagens: a. Lingua Portuguesa; b. Lingua Materna, para po-
pulagdes indigenas; c. Lingua Estrangeira Moderna; d. Arte; e. Educa-
cao Fisica.

[l - Matemética;

Il - Ciéncias da Natureza;

IV - Ciéncias Humanas: a. Histdria, incluindo estudo de Histdria e das
Culturas Afro-Brasileira e Indigena; b. Geografia;

V - Ensino Religioso;

IV. No Ensino Médio:

| - Linguagens: a. Lingua Portuguesa; b. Lingua Materna, para po-
pulagdes indigenas; c. Estrangeira Moderna; d. Arte, em suas diferen-
tes linguagens: ciéncias, plasticas e, obrigatoriamente, a musical; e.
Educacao Fisica.

I - Matematica;

[l - Ciéncias da Natureza: a. Biologia; b. Fisica; c. Quimica.

IV - Ciéncias Humanas: a. Histéria; b. Geografia; c. Filosofia; d. Soci-
ologia (art. 13, Res. n° 137).

Os cursos presenciais de EJA 1° segmento, 2° segmento e ensino mé-
dio estao disponiveis para jovens e adultos de escolas publicas da capital e do
interior do estado. Dentre esses cursos presenciais, a rede publica de ensino
do estado do Amazonas também oferece o projeto Telecurso/Telessalas para
ensino fundamental e médio no modelo educacional de jovens e adultos, de-
nominado projeto Igarité pela SEDUC, em cooperacdo com a Fundacéo Ro-
berto Marinho, em 2009 desenvolvido até 2012.

O projeto Igarité atende as necessidades de ensino médio da EJA para
essa modalidade de ensino nas escolas publicas da capital e nas escolas de
ensino fundamental e médio da zona rural. Os cursos de EJA do_projeto Igarité
utilizam tecnologia de educacédo a distancia, combinando métod@s presenciai

e materiais didaticos para ensino fundamental e médio (livros de gursos|a dis

tancia) (Projeto Fundacdo SEDUC/Igarité, 2011-2012).

//9"

objetivo do programa é desenvolver a aprendizag

para Q‘op lacgo adulta
cujas "abordagens, temas e conversas sdo voltad@‘ra sa papulgcao (§E //
DUC/Manual de Orientagdo do ProngasAfabetizad% . 51)” // e
Iy, 2~
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O programa é uma iniciativa do Programa Brasileiro de Alfabetizacédo

(PBA), que foi reestruturado em 2007 e apoiado pela SEDUC em 2011. Em con-
formidade com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao (FNDE), o
programa é plurianual por meio da persisténcia do termo SEDUC e oferece au-
xilio financeiro e bolsas de estudo para alfabetizadores voluntérios. O curso de
EJA presencial com mediacéo técnica do sistema nacional de ensino abrange
os 62 municipios que compdem o Amazonas, autorizados pela Resolucao
137/2012 - CEE/AM.

Esse curso iniciou com a 2° fase correspondendo ao 2° e 3° ano do 1°
segmento do ensino fundamental. A partir de 2013, o curso foi ampliado para
a 37 fase, referente ao 4° e 5° ano do 1° segmento do ensino fundamental e,
em 2014, o curso estendeu a oferta para 42 fase, relativa ao 6° e 7° ano do se-
gundo segmento do ensino fundamental. Verifica- se, que desde 2013, tem
sido gradativa a oferta para o alcance completo do ensino fundamental. O
curso presencial de EJA com mediacao tecnoldgica atende a partir da 2° fase,
em certa medida, em decorréncia da 1? fase ser atendida pelo Programa Ama-
zonas Alfabetizado (SEDUC/Centro de Midias - Proposta Pedagdgica, 2014).

A carga horéria total de cada parte do curso é de 1600 horas, e a carga
horéria de cada etapa é de 800 horas, distribuidas em 200 dias letivos em 2001.
Para receber as aulas, cada sala é equipada com uma antena receptora e um
kit de tecnologia: microcomputador com acesso a internet, TV LCD com tela de
"42" impressora, webcam com microfone e telefone IP (SEDUC/Centro de Mi-
dia - Sugestdes Pedagdgicas, Ano 2014).

Os componentes curriculares estdo organizados “por estagio, area de

conhecimento e composicado curricular” da seguinte forma: Idigmas: Portu

gués, Linguas Estrangeiras Modernas, Artes, Educac@o Fisica; Matamatida; Ci
éncias Naturais; Humanidades: Histdria, Geografia; nsinc\Religioso (SE
DUC/Centro de Midias - Proposta Pedagdgica, 2014{; 3

O curriculo no 1° segmento é trabalh por ar téa ento a

cada bimestre, enquanto, no 2° segmento, os compo ente's-cur cu
trabalhados por médulos de aprendizagem. Ag?j]‘wva.s_éao m

fessores magistrados em um estudio Mtransmmd pe@"ﬂ‘l\”
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para os alunos que assistem “em uma sala de aula na comunidade (ou sede
municipal)” sob orientagdo de um professor presencial (SEDUC/Centro de Mi-
dias - Proposta Pedagdgica, 2014).

As recomendacdes pedagdgicas do curso centram-se num eixo de fun-
cionamento equilibrado, “"dando aos alunos a oportunidade de adquirir conhe-
cimentos, desenvolver aptiddes e competéncias no trabalho e na vida social”
(SEDUC/Centro de Midias - Proposta Pedagdgica, 2014). A funcédo equaliza-
dora da EJA recebe andlise de Ventura (2013, p.31):

Assim, ao oferecer oportunidades equanimes (o mesmo ponto de
partida, mesmo que tardiamente) para que todos possam competir
na sociedade, o mérito individual (esfor¢o, empenho etc.) continuaria
justificando a desigual posicdo ocupada pelas pessoas na sociedade,
escamoteando as relagdes de producgdo que ocorrem na sociedade
capitalista.

No entanto, para alcancar a igualdade de oportunidades, as agcdes con-
tra a EJA devem ser integradas e focadas. Portanto, os recursos midiaticos ndo
devem ser usados como um fim em si mesmos, mas como um meio para que
os alunos aprendam. Além dessas aulas e programas presenciais, a Rede Esta-
dual de Educagdo do Amazonas desenvolveu um programa de EJA misto de
ensino médio e ensino médio oferecido pelo Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA) e escolas publicas estaduais.

A equidade proporciona igualdade na formacdo dos sujeitos envolvi-
dos no processo de ensino e restaura “a igualdade de direitos e oportunidades
em face do direito a educacédo”. Todos tém direito a educacéo, devendo ser
garantidas condigdes iguais de oportunidades, sem discriminacao.

A diferenca estd em identificar as caracteristicas de cada aluno, reco
nhecendo seus conhecimentos e valores. A proporcionalidade visg a igualdade

no processo de formacdo, e o seu contetdo curric

r visa propoficional uma
formacdo em comum com outras instituicdes de ensin&asica, (SEDUC/Estru

tura e Funcionamento dos Centros de Educacao de Jove

e ultk 2004
p.10). \\ ‘\%‘
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Este artigo apresentou a andlise dos desafios da docéncia remota na

Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, em uma escola publica
da cidade de Manaus/AM. Dessa forma, compreende-se que a convivéncia en-
tre alunos e professores deve ser imprescindivel e para que ocorra a aprendi-
zagem é necessario que o ensino faca sentido para o aluno.

Assim, diante de todos os aspectos, notou-se o despreparo dos profes-
sores em atuar no ensino remoto, sendo que os mesmos utilizavam contetdos
minimos para EJA com aplicacdo de atividades minimas, trazendo a tonoa o
cansaco proveniente de um dia de trabalho foi evidente. No entanto, conside-
rando o momento pandémico, o melhor seria que suas aulas contemplassem a
realidade dos alunos e fazer um acompanhamento mais amiude, trata-los indi-
vidualmente pois existe a questao das faixas etarias e consequentemente graus
de interesse e dificuldades de aprendizagem diferentes.

As maiores dificuldades que os professores tiveram durante as aulas re-
motas foram encontrar, através da busca ativa, o aluno, e manté-lo conectado
virtualmente com os professores, através dos grupos de redes sociais. Os estu-
dantes também apresentaram baixo rendimento escolar, mas nimero baixo
deles de fato acompanhavam as aulas remotas. Vale ressaltar que os professo-
res nao foram formados para lidar com essa situacado.

E fato que algumas questdes como econdmicas e sociais, como pode-
mos destacar maes adolescentes, gravidez precoce, desemprego, pobreza e
dependéncias de drogas ilicitas e licitas sdo algumas das varidveis que ja sdo
conhecidas por interferirem na permanéncia dos alunos da EJA nos seus estu-
dos. Essas varidveis aumentaram ainda mais durante a pandemia, momentd
esse que contribuiu ainda mais para o afastamento do aluno.

Neste sentido, a relacdo entre professor e alyno é crucial np progcessa
de aprendizagem. Isso implica que auséncia das aulas ot falta 8e comprometi
mento com o trabalho séo atitudes que por razdo alguma“deve'acortecdr. C

alho eXaustiv aé‘ch ar né

aluno precisa acreditar que apds um dia de

escola ird encontrar o professor com uma aula inovadora, que o fard asqueke
do trabalho precério e sonhar com melhores condtedes de \\
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O professor deve ter a consciéncia que esta ali como instrumento para

ajudar na transformacdo daquele aluno, que seu papel é de mostrar por meio

da educacao as possibilidades de ascenséo social e econdmica.
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