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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar se 0os processos da
formacdo do professor de lingua indigena dao conta de suprir as
necessidades desses professores em relacdo as suas fungbes na
Educacdo Escolar Indigena, para o qual foi aplicada uma metodologia
exploratéria, descriptiva qualiatativa, pois analizou-se como se deu
processos pelos quais os professores de lingua indigena passam em sua
formacdo,se esses processos sao suficientes e adequados para as
funcdes que ird exercer na escola indigena e na comunidade que integra.
O instrumento utilizado foi um cuetionario que se aplicou a 5 professores.
A conclusdo que se chegou e que de acordo aos depoimentos
apresentados nas falas dos participantes sugerem que esses professores
entendem que “a escola indigena deve ser pensada a partir das
concepgdes indigenas do mundo, do homem e das formas de
organizacao social, politica, cultural econdmica e religiosa desses povos”

Palavras chaves: Educacéo Indigena — Lingua Indigena — Professor-

Formacéao



ABSTRAC

The general objective of this research was to analyze whether the
processes of indigenous language teacher training are capable of meeting
the needs of these teachers in relation to their functions in Indigenous
School Education, for which an exploratory, descriptive and qualitative
methodology was applied, as it was analyzed whether the processes that
indigenous language teachers go through in their training took place,
whether these processes are sufficient and adequate for the functions they
will perform in the indigenous school and in the community it integrates.
The instrument used was a questionnaire that was applied to 5 teachers.
The conclusion that was reached and that according to the testimonies
presented in the participants' speeches suggest that these teachers
understand that "the indigenous school must be thought from the
indigenous conceptions of the world, of man and of the forms of social,
political, cultural, economic organization and religion of these peoples”

Keywords: Indigenous Education — Indigenous Language — Teacher-

Training
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CAPITULO | = MARCO INTRODUCTORIO

1.1. TiITULO

A formacdo do professor de lingua indigena em Roraima. algumas

consideracdes

1.2. APRESENTACAO

A ideia da construcdo deste projeto foi cogitada a partir das
experiéncias que tive com jovens indigenas da comunidade do Pium, da
etnia Wapixana, e foi fortificada com as participagbes que tive em
congressos indigenas realizados pela Universidade Estadual de Roraima-
UERR, onde foi discutido esse assunto entre outros de tal relevancia para

os indigenas.

Este tema foi pensado e repensado, entretanto, a situacdo da
formacao do professor de lingua indigena me chamou bastante atencéo,
devido ao ato de sabermos que 0 ensino bilingue e multilingue ser muito
frequente pelos professores indigenas, além de esse assunto ainda nao

ter devida atencao dos pesquisadores da regiao.

Dessa forma, voltamos nossos olhares para a formacdo do
professor indigena, pautado principalmente no professor de lingua
indigena como lingua materna, ja que este possui a responsabilidade de
incentivar o uso da lingua indigena que, de certa forma, esta sendo
gradativamente "esquecida" e ainda "substituida" pela lingua portuguesa,

fazendo com que a cultura indigena tradicional seja "enfraquecida”
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Visto todas essas questdes, vimos que a relevancia da pesquisa
voltada para a formacao do professor de lingua indigena em Roraima é
essencial para refletirmos em como esta, atualmente, a formagédo desses
professores em Roraima, e ainda que ac¢des nds, como professores e
pesquisadores, devemos tomar para ajudarmos a essa classe de

professores em suas acdes e praticas pedagogicas diarias.

Portanto, analisar como se encontra a formagéo do professor de
lingua indigena nesse contexto atual e propor solu¢cdes que amenize 0s
problemas encontrados na formacdo desse professor se faz de extrema
urgéncia no estado de Roraima, ja que este € composto em sua maioria

por indigenas e ainda esta em estagio inicial.

Nesse sentido, acreditamos que essa pesquisa contribuira de
forma expressiva para a Educacdo Escolar Indigena do estado e,
principalmente, para o futuro profissional dessa area, ja que esta pesquisa
também objetiva propor alternativas que amenize as situacbes as quais
0s atuais professores enfrentam em relacdo a sua formacéo e se prolonga

no decorrer de sua vida profissional

1.3. PROBLEMA DA PESQUISA

O campo da formacdo de professores tem sido por muito tempo uma
fonte de intriga e fascinagcdo. Houve varios estudos realizados ao longo da
histéria da educacéo, e muito ja foi documentado. No entanto, o tema esta
longe de ser esgotado, e ha muito mais sobre o que se poderia escrever e
falar quando se trata de formacéo de professores da lingua indigena. Por

guanto planteia-se a interrogante:
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Os processos de formacdo do professor de lingua indigena estédo
conseguindo satisfazer as diversas funcbes pedagdgicas que 0s

professores indigenas desempenham em suas comunidades?

1.4. PERGUNTAS DE INVESTIGACAO

1.4.1. Pergunta Geral

Os processos da formacado do professor de lingua indigena dao conta de
suprir as necessidades desses professores em relagdo as suas funcoes

na Educacédo Escolar Indigena?

1.4.2. Perguntas Especificas

1. Quais os processos pelos quais os professores de lingua indigena

passam em sua formacao?

2. Como os processos que os professores de lingua indigena passam em
sua formacdo sdo suficientes e adequados para as funcbes que ira

exercer na escola indigena e na comunidade que integra?

3. Quais solucdes amenize 0s supostos problemas encontrados nas

analises de dados?
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1.5. OBJETIVOS

1.5.1. Objetivo Geral

Analisar se os processos da formacgdo do professor de lingua indigena
dao conta de suprir as necessidades desses professores em relagao as

suas func¢des na Educacao Escolar Indigena

1.5.2. Objetivos Especificos

1. Identificar os processos pelos quais os professores de lingua indigena
passam em sua formacao.

2. Averiguar se 0s processos que os professores de lingua indigena
passam em sua formacdo sdo suficientes e adequados para as funcdes
gue ira exercer na escola indigena e na comunidade que integra.

3. Propor solugbes que amenize os supostos problemas encontrados nas
andlises de dados.



17

1.6. JUSTIFICATIVA

As linguas indigenas ha muito tempo vém sofrendo preconceito e
discriminacdo. Apesar de isso estd se transformando gradativamente,
Maher (2006, p.30) afirma que "o que acontece é que uma lingua vale o
que o seu falante vale socialmente. E aos falantes de linguas minoritarias
(indios, imigrantes, surdos) ndo se atribui valor social e politico, por isso

suas linguas acabam néo tendo prestigio, acabam né&o existindo

Nesse sentido, as pessoas deixam de dar a mesma relevancia as
linguas indigenas que dariam a uma lingua estrangeira, por exemplo, o
inglés, o francés. Fazendo assim, que essas linguas sejam
desprestigiadas socialmente falando, entretanto, linguisticamente falando,
todas as linguas sao completas e executam sua funcdo em seu ambiente

e com seus falantes.

Roraima é um dos estados brasileiros que mais contém habitantes
indigenas, e consequentemente linguas indigenas, muitas comunidades
sendo bilingues e até multilingues. Nesse sentido, como fica a situagao
do professor de lingua indigena, inserido nesse contexto, no qual vivemos

atualmente em relacdes as linguas?

A formacdo do professor de lingua indigena em Roraima, nesse
caso, € um assunto que pode ser muito discutido no meio académico,
principalmente, por conta de esse profissional ser uma classe bastante
prestigiada entre os indigenas, por isso, possui bastante funcdes na

comunidade em que trabalha

Além de esse profissional possuir essas fun¢des sociais dentro da
comunidade a qual exerce essas funcbes, ele exerce as funcdes
pedagdgicas, nesse caso 0 ensino da lingua indigena e perpetuacdo da
cultura indigena tradicional. Nesse sentido, essa pesquisa busca entender

se a formacéo desse professor esta auxiliando adequadamente em sua
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pratica pedagodgica, visto que este se encontra em um ambiente de

bilinguismo ou multilinguismo.

Visto a situacdo exposta logo acima, a pesquisa proposta neste
projeto se faz necessaria devido ao fato de os estudos sobre a formacao
do professor de lingua indigena em Roraima ser incipiente e ainda
insuficiente. Além disso, essa pesquisa servira de base para pesquisas

futuras.
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

2.1. Concideracoes da Educacdo Escolar Indigena e o Governo

Brasileiro. Histérico

A oferta de programas de educacdo escolar as comunidades
indigenas no Brasil esteve pautada, desde o século XVI, pela
catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcada dos indios a sociedade
nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de
Protecdo aos indios, do ensino catequético ao ensino bilingie, a tonica foi
uma soO: negar a diferenca, assimilar os indios, fazer com que eles se

transformassem em algo diferente do que eram. (Amorin, 2017)

Neste processo, a instituicdo da escola entre grupos indigenas
serviu de instrumento de imposicdo de valores alheios e negacgédo de
identidades, linguas e culturas diferenciadas. O tamanho reduzido da
populacao indigena, sua dispersdo e heterogeneidade, a previsdo de seu
desaparecimento enquanto etnias diferenciadas e a perspectiva da
necessidade da integracdo dos indios a comunhdo nacional, porque 0s
entendia como categoria étnica e social transitoria e fadada a extincao,
tornaram particularmente dificil a implementacdo de uma politica
educacional por parte do Estado brasileiro que respeitasse o0 modo de

vida e a visdo de mundo destes povos. (Maders, 2017)

SO6 em anos recentes esse quadro comecou a mudar. Grupos
organizados da sociedade civil passaram a trabalhar junto com
comunidades indigenas, buscando alternativas a submissdo destas
populacdes, como a garantia de seus territorios e formas menos violentas
de relacionamento e convivéncia entre elas e outros segmentos da
sociedade nacional. A escola entre comunidades indigenas ganhou,
entdo, um novo significado e um novo sentido, como meio para assegurar
O acesso a conhecimentos gerais sem precisar negar suas

especificidades culturais e suas identidades étnicas. Diferentes
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experiéncias surgiram em varias regides do Brasil, construindo projetos
educacionais especificos as realidades socioculturais e historicas de
determinadas comunidades indigenas, praticando a inter-culturalidade e o
bilingliismo e adequando-se aos seus diferentes projetos de futuro.

Foi justamente a partir de experiéncias fragmentadas e localizadas
que se gestou um novo modelo para a introducdo da escola em
comunidades indigenas. Este modelo, pautado fundamentalmente pelos
principios de respeito a organizacdo social indigena e a valorizacdo de
suas linguas maternas e dos saberes e conhecimentos tradicionais
desses povos, foi, em anos recentes, incorporado pelo Estado brasileiro.
Hoje, as diferentes sociedades indigenas estdo conscientes de que a
escola pode ser, dentro da dindmica de reestruturacdo social e cultural,
um instrumento de fortalecimento do que Ihes é préprio, além de ser um

veiculo de aquisicdo dos conhecimentos universais.(Brasil, 2002a)

2.2. Constituicdo de 1988

Nesse contexto, a promulgacdo da Constituicdo de 1988 constitui-
se como um marco na redefinicdo das relacdes entre o Estado brasileiro e
as sociedades indigenas. E de particular importancia o fato da
Constituicao Federal ter assegurado o direito das sociedades indigenas a
uma educacdo escolar diferenciada, especifica, inter-cultural e bilingte, o
gue vem sendo regulamentado através de varios textos legais. S6 desta
forma se podera assegurar ndo apenas sua sobrevivéncia fisica, mas
também étnica, resgatando a divida social que o Brasil acumulou em

relacdo aos habitantes originais do territério. (Brasil, 1988)

Com a Constituicdo de 1988, os indios deixaram de ser
considerados como categoria social, em vias de extincdo, e passaram a
ser respeitados como grupos étnicos diferenciados, com direito a manter
"sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicfes". (Art.
231).
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O mesmo texto constitucional, em seu artigo 210, assegura as
comunidades indigenas o uso de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem, devendo o Estado proteger as manifestacdes
das culturas indigenas ( Art. 215). (Brasil, 1988)

Estes dispositivos constitucionais dao sustentacdo a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que garante aos povos
indigenas, nos artigos 78 e 79, a oferta de educacéo escolar bilingle e
inter-cultural. Com estes dispositivos legais, garante-se aos indios o
direito a uma escola com caracteristicas especificas, que busque a
valorizagéo do conhecimento tradicional vigente em seu meio, a0 mesmo
tempo que Ihes fornega instrumentos para enfrentar o contato com outras

sociedades.

2.3. O MEC e a educacdo indigena

A mudanca de paradigma na concepcdo da educacdo escolar
destinada as sociedades indigenas foi introduzida pela Constituicdo de
1988, quando a educacdo deixou de ter o carater integracionista
preconizado pelo Estatuto do indio (Lei 6.001/73) e assumiu o principio do
reconhecimento da diversidade socio-cultural e linglistica e de sua
manutencdo. Isto levou a uma alteracdo de responsabilidades na

conducdo da oferta de programas educacionais indigenas.(Brasil, 2002a)

Com o Decreto 26/91, retirou-se a incumbéncia exclusiva da
Fundac&o Nacional do indio em conduzir processos de educacio escolar
junto as sociedades indigenas e atribuiu-se ao Ministério da Educacéo e
do Desporto a coordenacdo das acbes, bem como sua execucdo aos
estados e municipios. Como consequéncia desse decreto e da Portaria
Ministerial 559/91, foram criados, no MEC, a Coordenacao Geral de Apoio

as Escolas Indigenas e o Comité de Educacdo Escolar Indigena,
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assessor dessa instancia, inter-institucional e com representacdo dos

professores indios.

O trabalho do MEC pauta-se, desde entdo, pelo principio do
reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica das sociedades
indigenas e de sua manutencdo. Reconhecendo a necessidade de se
definirem os parametros para a atuacéo das diversas agéncias, o referido
Comité elaborou, apoiado em vérias experiéncias inovadoras, na sua
maioria, fruto de trabalhos alternativos de organizacdes da sociedade
civil, as "Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena". Este documento, que representa um marco para a educacao
escolar indigena no Brasil, estabelece os principios para a pratica

pedagdgica em contexto de diversidade cultural. (Brasil, 2002a)

A proposta de uma escola indigena diferenciada representa uma
grande novidade no sistema educacional do Pais e exige das instituicdes
e 6rgdos responsaveis a definicdo de novas dinamicas, concepcoes e
mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial quanto respeitadas em
suas particularidades. Hoje, o Brasil, assim como outros paises latino-
americanos, reconhece que é constituido pela presenca de grupos étnicos
diversificados entre si, que tém direito a manutencdo de suas
especificidades culturais, histéricas e linglisticas. Pesquisas recentes
indicam que existem hoje entre 290.000 e 330.000 indios em terras
indigenas, constituindo cerca de 210 grupos distintos, falantes de mais de
170 linguas diferentes. Ndo ha informacdes sobre os indios urbanizados,
embora muitos deles preservem suas linguas e tradicbes. A politica
desenvolvida pelo MEC visa assegurar aos povos indigenas uma escola
de qualidade, que respeite suas especificidades culturais e que garanta

sua participacdo plena nos projetos de futuro do Pais(Brasil, 2002a).
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2.4. Situacao atual da Educacéao Indigena no pais

Apesar de nao existir, até 0 momento, um estudo sistematico com
dados precisos, é possivel esbocar um perfil da educacdo escolar
indigena no pais. Sabe-se que a oferta de programas educacionais aos
povos indigenas no Brasil é ainda incipiente, caracterizada por
experiéncias fragmentadas e descontinuas e pela atuagéo de diferentes
orgaos e instituicdes, seguindo orientacbes diversas e implementando
acOes particulares. Porém, € gracas a estas iniciativas que hoje, a escola
esta presente no cotidiano de muitas sociedades indigenas, ainda que
nao corresponda ao modelo de escola que vem sendo reivindicado por

varios povos indigenas. (Amorin, 2017)

Em sua grande maioria, estas escolas s6 oferecem o ensino de 12
a 42 série do 1° grau, com professores, quase na sua totalidade, leigos e
com diferentes niveis de conhecimento. Embora crescente, o nimero de
professores indios ainda é reduzido. De modo geral, ndo ha uma
formacdo adequada para os professores em atuacdo nas escolas
indigenas, sejam eles indios ou ndo-indios, que possibilite aos mesmos a
aguisicao de conhecimentos para o exercicio do magistério dentro de uma
proposta escolar que tem por principios a especificidade, a diferenca, a
inter-culturalidade e o bilingliismo. Poucas sdo as escolas reconhecidas
como indigenas: em sua maioria sdo consideradas como escolas rurais

ou classes de extensoes dessas.

Outro ponto comum as escolas indigenas é a auséncia de material
escolar adequado e especifico em lingua materna dos diferentes grupos
étnicos. O quadro atual reflete uma descontinuidade, fragmentacao e
desarticulacdo, que o Ministério da Educacdo e do Desporto vem
tentando superar atraves da normatizacdo dos principios que devem
reger a oferta do ensino aos povos indigenas e da instituicdo de

programas especificos a esta modalidade de educacéo.
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2.5. Contextualizacdo da Incluséo e Histérico

No contexto educacional, segun Souza et al., (2010) uma viséo
padronizada faz com que os Portadores de Necessidades Especiais
(PNEs) sofram com a discriminacédo e até exclusdo por suas limitacdes

sejam elas fisicas, mentais ou sensoriais.

Sassaki (1997), afirma que podemos ver isso por toda a histéria da
humanidade, especificamente pelas quatro fases do processo da

educacao dos portadores de necessidades especiais.

A primeira € o periodo anterior ao século 20, chamada fase de
exclusdo, nesta as pessoas portadoras de deficiéncia eram impedidas de
frequentar as escolas. No século XVIII nas sociedades ocidentais
industriais surge entdo a Educacdo Especial na qual foi implantado na
Franca pela Revolucdo de 1789, porém na virada do século XX com o
Movimento da Eugénia, que defendia individuos/grupos/etnias que
herdavam de forma diferente a sua habilidade mental, acabou
aumentando ainda mais a desumanizacdo das pessoas com deficiéncia.
Nos anos de 1900 e 1930 individuos com estas particularidades eram
considerados com tendéncias criminosas e que ameacavam seriamente a
civiizacdo, ainda assim esta percepcdo levou a muitas escolas e
educadores a eliminar varias iniciativas e praticas ja existentes a
educacado especial e, pelo conceito deficiéncia é que eles determinavam

guem teria acesso a educacédo.(Souza et al., 2010)

A segunda fase, segun Sassaki (1997) ocorre ja dentro do século
XX, e €& chamada de fase de segregacdo, nesta os portadores de
necessidades especiais eram atendidos dentro de instituicbes. Segun
SOUZA (2010) isto aconteceu devido ao aumento das entidades
assistenciais privadas, bem como a ampliagdo de vagas na rede publica,
inclusive oferecendo Servicos de Educacdo Especial nas Secretarias
Estaduais de Educacéo e também realizacdo de campanhas Nacionais de

educacdo de deficientes, ligadas ao Ministério da Educacdo e Cultura.
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Surgiram também apos os anos de 1960 as classes especiais dentro de

escolas comuns. (Sassaki, 1997)

Nos anos de 1970 veio fase de Integragdo que segundo Mantoan,
(2003) era baseado no movimento que surgiu nos Paises Nordicos, em
1969, quando entdo eram questionadas as praticas sociais e escolares de
segregacao, em defesa dos direitos humanos e de oportunidades iguais
para todos. O principio da integragéo foi nortear a normalizagcéo, ou seja,
previa a insercdo dos alunos com deficiéncia em classes do ensino
comum, de forma que pudessem desenvolver 0 seu processo educativo

num ambiente ndo restritivo e normalizado.

Porém este teve interpretacdes equivocadas, pois segundo Sassaki
(1997) apenas eram aceitas as deficiéncias mais adaptaveis as classes
comuns, ndo havia modificacdo no sistema, a escola continuava da
mesma forma de sempre ao passo que, os alunos é que tinham que se

adaptar e ajustar-se ao sistema escolar.

Para o autor essa fase houve proliferacéo de classes especiais no
interior das escolas comuns, estes faziam uso macico dos testes de
inteligéncia para identificar e categorizar os alunos, instituindo limitacées
e potencialidades cognitivas. Os modelos de integracdo segundo
Rodrigues, (2006) serviram também de alerta para a complexidade do
processo de Integracdo, porém com o inconveniente de designar o
simples fato de um aluno com dificuldades estar numa turma de ensino
normal, como sendo uma integracdo. J4 a fase de Inclusdo surge na

metade da década de 1980 e desenvolveu-se durante os anos de 1990.

Segundo Sassaki (1997), nesta fase toda a sociedade em geral,
bem como a escola em particular devem se preparar para receber esse

individuo, adaptando-se as suas necessidades.

Ainda assim, a inclusdo causa mudangca de perspectivas na
educacao, pois ndo so6 se limita a ajudar os alunos com dificuldades, mas

também a todos os elementos da escola como: os professores, pessoal
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administrativo e alunos para que todos possam ter sucesso na corrente
educativa (Mantoan, 2003).

Essa evolugdo paradigmatica foi influenciada por uma série de
movimentos sociais organizados, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo,
ocorrida em 1990, em Jomtien, na Tailandia, e que aprovou a Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfagdo das necessidades
basicas da aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca, que resultou da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,

ocorrida na Espanha, em junho de 1994. (Duek, 2006)

E também com a nova Lei de Diretrizes Basicas para a Educacéo,
a inclusdo de criancas com deficiéncias esta garantida por Lei no Brasil e
vem sendo efetivada com resisténcias e dificuldades, s&o espacos
escolares com barreiras arquitetonicas, falta de mobiliarios adaptados,
auséncia de equipamentos de ajuda e de materiais pedagdogicos
adequados para as diferentes dificuldades (visuais, auditivas, cognitivas e
motoras das criangas) estas também ndo contam com servi¢cos de saude
e de reabilitacdo, inUmeros alunos ainda ndo possuem tratamentos
basicos que facilitariam o0 seu desenvolvimento bem como a
aprendizagem. Ha também falhas entre a proposta de inclusdo das
criancas com deficiéncia na rede regular de ensino e na formacao dos

professores.(Duek, 2006)

Segundo os autores, isto porque se o professor tem alguma
formacdo voltada para a educacdo da crianca com deficiéncia; essa
capacitacdo € como uma educacdo especial pertinente a deficiéncia
Mental, Visual, Auditiva entre outras, mas que nao considera as diferentes
possibilidades e dificuldades, independentemente da patologia, ao passo
gue um professor preparado para a incluséo deveria ser capacitado para
diferentes estratégias pedagogicas, estas que podem ser aplicadas toda

criancga, deficientes ou néo.
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2.6. Educacdo Inclusiva e as leis.

A Educacéo Inclusiva se refere a educacdo para todos, sem
distincdo: social, econdmica, etnias, etc. Onde o aluno é devidamente
matriculado e inserido ao meio escolar, que ele possa interagir com 0s
demais alunos no ambiente escolar, ter acesso aos conteludos

ministrados pelos professores, etc.

Sabendo-se disso, 0 Instituto Rodrigues Mendes classifica educacéo
inclusiva como (2020). A educacéo inclusiva pode ser entendida como
uma concepc¢ao de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir
o direito de todos a educacdo. Ela pressupde a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas, contemplando,
assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,
sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformacao da
cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de
ensino, de modo a garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de

todos, sem excegao.

Segundo Brito, (2013) , diz que a educacdo inclusiva é um
processo em que se expande a participacdo de todas as criancas e
jovens nos estabelecimentos de ensino regular. Nesse sentido, trata-se
de uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das politicas vivenciadas
nas escolas, de modo que representa a diversidade dos estudantes. E
uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal
e a insercéao social de todos.

Sob essa o6tica, a Educacéo Inclusiva aposta numa transformacéo
social para uma sociedade mais inclusiva. Nesse sentido, trata-se de uma
cultura da préatica vivenciada em todas as escolas, que respeitem a
diversidade dos alunos. Diante do contexto da educacao inclusiva, leis e
decretos constituem a legalidade do direito a educacdo a qualquer

cidaddo brasileiro, através da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 no
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seu capitulo V Da Educacédo Especial, a Lei Brasileira n°® 9394 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Lei Brasileira n°® 10.098
estabeleceram normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da
acessibilidade das pessoas portadoras de necessidade especial. A Lei
Brasileira n°® 10.436/02 dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da
outras providéncias, a Lei Brasileira n°® 7.853/89 trata sobre o Apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, ambas tratam da educacéo inclusiva.
Através do Decreto n° 6093 de 24 de abril de 2007, foi criada a EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos), onde que jovens, adultos e até mesmo
idosos que nao tiveram a chance de terminar seus estudos nos ensinos
regulares. A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no artigo 208 diz
que: “o dever do Estado com a Educacgado sera efetivado mediante uma
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.(Brasil, 2002a)

Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas

conhecido como ECA, em seus respectivos artigos diz que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educacéo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes: | - Igualdade de condicdes

para 0 acesso e permanéncia ha escola.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino(Brasil, 1990)

Diante das leis citadas e os decretos, o que falta ainda é
regulamentar 0 acesso e a inclusdo das criancas com necessidades
especiais, porém ainda ha muito que se discutir sobre este assunto,
mesmo a pratica estando em andamento, para poder aplica-lo nas
escolas indigenas. Acredita-se que discutir essas leis pode levar a
entender melhor a realidade dos alunos indigenas e oferecer de modo
geral um melhor atendimento em termos de politicas pedagdgicas na

educagéao escolar indigena nas terras indigenas.(Graf, 2022)
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2.7. Os povos indigenas e a Educacéo Escolar

A escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho,
que ninguém conhecia. Quem a estava colocando sabia o que queria,
mas os indios ndo sabiam, hoje os indios ainda ndo sabem para que
serve a escola. E esse é o problema. A escola entra na comunidade e se
apossa dela, tornando-se dona da comunidade, e ndo a comunidade dona
da escola. Agora, nos indios, estamos comecando a discutir a questao.
(Freire, 2004)

A escola para indios no Brasil comeca a se estruturar a partir de
1549, quando chega ao territério nacional a primeira missédo jesuitica
enviada de Portugal por D. Jodo Ill. Composta por missionarios da
Companhia de Jesus e chefi ada pelo padre Manuel da Nobrega, a
missao incluia entre seus objetivos o de converter os nativos a fé crista.
No processo de catequizagcdo, 0s missionarios jesuitas procuraram antes
se aproximar dos indigenas, para conquistar sua confi anca e aprender
suas linguas. Esses primeiros contatos entre jesuitas e indios ocorreram
ora em clima de grande hostilidade, ora de forma muito amistosa. Segun
Leonardi, (1996), quando o indio se recusava a trabalhar ou se revoltava,
opondo resisténcia ao processo de escravizacdo (completa ou parcial),

ele era duramente perseguido e reprimido.(Leonardi, 1996)

Os indios que ofereciam resisténcia eram vistos como selvagens e
embrutecidos, precisando ser pacifi cados. A resisténcia a escravizacao
levou a batalhas sangrentas com os colonizadores ao longo de todo
processo de ocupacao do territério brasileiro. Em decorréncia disso os
africanos acabaram por se tornar o principal contingente a fornecer forca

de trabalho escrava a partir do segundo século da conquista.

A principio, para ensinar os indios a ler, escrever e contar, bem

como lhes inculcar a doutrina cristd, os missionarios jesuitas percorriam
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as aldeias em busca, principalmente, das criancas. Por ndo disporem de
instalacbes fi xas e proprias para 0 ensino, essas missdes foram
chamadas de volantes. Aos poucos foram se defi nindo dois ambientes
distintos onde os jesuitas ensinavam: as chamadas casas - para a
doutrina dos indios ndo batizados - e os colégios, que abrigavam meninos
portugueses, mesticos e indios batizados. Nos colégios a educacao tinha
um carater mais abrangente e estava voltada para a formacdo de
pregadores que ajudariam os jesuitas na conversdo de outros indios
(Ribeiro, 1984)

Mas esses ensinamentos, impostos e distantes da realidade dos
nativos, ndo produziram mudangas no seu modo de vida, da forma direta
e com a rapidez e facilidade que esperavam os portugueses. Bastava que
eles voltassem ao convivio com outros indios que, mesmo aqueles que

eram batizados, retornavam aos seus costumes e crencas.

Na otica dos padres jesuitas, o contato com os colonos ocidentais
nao trazia bons exemplos morais e religiosos para os indios, porque era
comum encontrar entre aqueles criminosos cumprindo pena de degredo.
Muitos deles envolviam-se com os indios a ponto de se converterem a
seus modos de vida. Mas os colonos, sobretudo, preferiam ter os indios
como mao-de-obra para servicos domésticos ou para trabalhar em suas
fazendas a vé-los estudando. Como saida para esse estado de coisas, 0s
jesuitas recorreram ao aldeamento, procedimento ja utilizado em outras
colénias portuguesas e que consistia na criacdo de grandes aldeias
préximas das povoacdes coloniais para agrupar indios trazidos de suas
aldeias no interior. Nelas os indios passavam a viver sob as normas civis
e religiosas impostas pelos padres missionarios, sem nenhum contato
com o mundo externo a ndo ser quando esse atendesse a algum

interesse dos jesuitas.(Ribeiro, 1984)

Os aldeamentos assumiam também a funcdo de negar valor as
culturas indigenas e impor uma nova ordem social. Nesse sentido, muitos

aldeamentos propunham a convivéncia entre povos diferentes e
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estimulavam casamentos interétnicos. O ensino praticado centrava-se na
catequese, sendo totalmente estruturado sem levar em consideracdo os
principios tradicionais da educacéo indigena, bem como as linguas e as

culturas desses povos.

Segun Freire, (2004): Quando a escola foi implantada em area
indigena, as linguas, a tradicéo oral, o saber e a arte dos povos indigenas
foram discriminados e excluidos da sala de aula. A funcédo da escola era
fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter
sido o instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a

extingdo de mais de mil linguas.

A Lingua Geral, uma adaptacdo de varias linguas indigenas feita
pelos missionarios, era ensinada para indigenas de diferentes
comunidades — com costumes e linguas variadas — que viviam nesses
aldeamentos. Para se fazerem entender pelos jesuitas, pelos demais
indios da aldeia e pelos colonos, os indios cristdos viam-se obrigados a
aprender essa nova lingua, que passou a servir também para a

aprendizagem do idioma portugués.

Inicialmente o0s aldeamentos governados pelos missionarios
jesuitas serviram também aos interesses dos colonos, do governo-geral
brasileiro e da Coroa portuguesa. A partir 1757, entretanto, o trabalho dos
jesuitas deixa de contar com o apoio da Coroa Portuguesa, entéo
interessada em aumentar a producdo agricola da colénia, para o qual,
como reivindicavam os colonos, a escravizacdo dos indios era
necesséaria. Os jesuitas foram expulsos do Brasil e os aldeamentos
elevados a categoria de vilas, sendo criado o regime de Diretorio,
representado por um diretor nomeado pelo governador. A implantagéo do
Diretério de Indios ndo representou mudancas signifi cativas para as
populacdes indigenas, pois, em linhas gerais, deu continuidade ao regime
anterior de expropriacdo. Ressalte-se, porém, a proibicado pelos Diretorios

do uso de linguas indigenas em salas de aulas, inclusive da Lingua Geral,
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e a defi nicdo da obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa e de seu
uso.(Ribeiro, 1984)

Com a implantacdo dos Diretérios intensifi cou-se a escravizagao
dos indios para atender ao aumento da necessidade de bracos para
atuarem nas atividades domeésticas, agricolas e extrativistas. Os
indigenas foram considerados proprios para essas funcgfes, tanto pelo
fato de estarem adaptados as condi¢cdes naturais da regido, quanto por
serem mais baratos do que 0s escravos negros que ja vinham sendo

comercializados no Brasil desde 1580.

Em 1798 foi também revogado o Diretério dos indios e nada o
substituiu ofi cialmente até 1845, quando o Decreto 426, de 24 de julho,
defi niu o Regulamento das Missdes. Essa norma trata das diretrizes
gerais para a reintroducdo de missionarios no Brasil que voltassem a se
responsabilizar pela catequese e civilizacdo dos indigenas. A atuacao
desses missionarios assemelhou-se, em alguns pontos, ao trabalho
anteriormente desenvolvido pelos missionarios jesuitas. Por exemplo,
retoma-se o sistema de aldeamento, que volta a ser entendido como
ferramenta imprescindivel para os processos de catequizacao, civilizagdo

e assimilacao fisica e social dos indios ao restante da populacao.

Porém, pelo menos duas diferencas merecem destaque. Em
primeiro lugar, ndo foi dada a esses missionarios a mesma autonomia
desfrutada pelos jesuitas. Eles fi caram inteiramente a servico do governo
brasileiro, sem contestar suas determinacdes e, em alguns casos, nem
mesmo eram responsaveis pelo governo dos aldeamentos, pois seus
contratos tratavam de prestacdo de servicos a administragdo provincial
como assistentes religiosos e educacionais. Em segundo lugar, esses
missionarios acreditavam que o convivio com cristdos facilitaria a
catequizacdo dos indios, razdo pela qual, diferentemente dos jesuitas,
eles permitiam a permanéncia de nao-indios nos aldeamentos (militares,

comerciantes, colonos, escravos e ex-escravos negros).(Freire, 2004)
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Ao instalar os missionarios nos diversos aldeamentos, o Estado
monarquico subvencionava a criacdo e a manutencéo de escolas para as
criangas e adultos indigenas que se interessassem em aprender a ler,
escrever e contar (instrucdo primaria). Essa politica desenvolvia-se a
partir da visdo da escola como instrumento de desenvolvimento humano
capaz de viabilizar a formacdo do povo brasileiro. Com relacdo as
populacées indigenas, esse desenvolvimento sé seria alcancado se elas
fossem catequizadas e integradas ao mundo do trabalho das sociedades
nao-indias. Assim, nesse periodo, incluia-se também como funcdo da
educacdo para os indios a formacdo voltada para certos oficios. O
Regulamento da Catequese e Civiliza¢&o dos indios, de 1845, propunha a
criacdo de ofi cinas de artes mecanicas e o estimulo a agricultura nos
aldeamentos indigenas, bem como o treinamento militar e o alistamento

dos indios em companhias especiais, como as de navegacao.

Por volta de 1870, diante da difi culdade de manter os indios nas
escolas dos aldeamentos, ocorre em algumas provincias o investimento
em institutos de educacdo, em internatos e, no caso especifi co de
Pernambuco, em orfanatos para criancas indigenas, com o fi m de
transforma-las em intérpretes linglisticos e culturais para auxiliar os
missionarios na suposta civilizacdo dos seus parentes. Essas escolas
localizavam-se fora da area dos aldeamentos e pretendiam oferecer as
criancas indigenas ndo s6 a instru¢do primaria elementar, mas também
ensino para desempenho de fungbes identifi cadas com o
desenvolvimento das provincias e com 0s processos de assimilacdo da

diversidade dos povos indigenas.(Ribeiro, 1984)

Em linhas gerais, durante todo o Periodo Imperial (1808-1889)
realizaram-se muitos debates em torno do tema educacdo escolar
primaria organizada e mantida pelo poder publico estatal que pudesse
atender, principalmente, negros (livres, libertos ou escravos), indios e
mulheres, que compunham as chamadas camadas inferiores da
sociedade. Isso se deu em um contexto onde a instrugdo popular era

considerada a base do progresso moral, intelectual e social de qualquer
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pais e havia o entendimento, tanto no plano nacional quanto no
internacional, de que investir na quantidade de escolas e de alunos
representava a preocupagao para com o progresso e civilizagdo de uma
nacado. No entanto, estar presente nas agendas politicas da época néo
representou para os indios uma politica imperial voltada especifi camente
para seus interesses. Ao fi nal do Império, os especialistas e autoridades,
gue chegaram a se entusiasmar com a possibilidade de haver instituicdes
publicas destinadas ao ensino de criangas indigenas, desacreditavam que
isso pudesse ocorrer sem a intervencdo das missodes religiosas. Dessa
forma, até o inicio do século XX o indigenismo brasileiro vivera uma fase
de total identifi cagdo com a misséo catdlica e o Estado dividira com as
ordens religiosas catdlicas, mais uma vez, a responsabilidade pela

educacao formal para indios.

Assim, na primeira década do periodo republicano, é retomada a
oferta as populacdes indigenas de ensino suplementar associado ao
ensino de oficios, voltados as necessidades locais, sob o comando das
missdes religiosas que fundaram alguns internatos para a educacao de
meninos e meninas. NOS anos seguintes, com a instauracdo e
consolidacédo do regime republicano, o Estado sistematizara uma politica
indigenista com a clara intencdo de mudar a imagem do Brasil perante a
sociedade nacional e mundial. Orgdos governamentais s&o criados com
as funcdes de prestar assisténcia aos indios e protegé-los contra atos de
exploracdo e opressao e de gerir as relacdes entre 0os povos indigenas,

0s nao-indios6 e os demais 6rgaos de governo.

Nesse espirito, cria-se em 1910 o Servico de Protecdo aos indios
(SPI), que ser& extinto em 1967, sendo suas atribui¢cdes repassadas para
a Fundacdo Nacional do indio (Funai). A educacdo escolar, uma das
acOes de protecdo e assisténcia sob a responsabilidade desses 6rgaos
indigenistas, assume papel fundamental no projeto republicano de
integracdo do indio a sociedade nacional por meio do trabalho. Ela é
posta como fundamental para a sobrevivéncia fisica dos indios e inclui

ndo s6 o ensino da leitura e da escrita, mas também de outros
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conhecimentos como higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética,
ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecanica e
costura. A fi nalidade disso é fazer com que os indigenas passem a atuar
como produtores de bens de interesse comercial para o0 mercado regional
e como consumidores das tecnologias produzidas pelos nao-indios,
constituindo também uma reserva alternativa de méao-de-obra barata para
abastecer o mercado de trabalho.(SECAD/ME, 2007)

Esse papel sera instrumentalizado pelo discurso de valorizacdo da
diversidade linguistica dos povos indigenas, com a proposicdo da
utilizacdo das linguas maternas no processo de alfabetizacdo7 para
grupos que nao faziam uso da lingua portuguesa, visando facilitar o
processo de integracdo a sociedade nacional. Assim, o ensino bilingue é
estabelecido como prioridade e busca-se implanta-lo nas escolas
indigenas por meio de materiais produzidos para a alfabetizacdo e da
capacitacdo de indios para assumirem funcéo de alfabetizadores em seus

respectivos grupos.

No programa de educacédo bilingle entéo vigente, os indios eram
alfabetizados na sua lingua materna ao mesmo tempo em que eram
introduzidos no aprendizado da lingua portuguesa. Quando atingiam o
dominio deste idioma, o ensino passava a ser realizado exclusivamente
em portugués. Essa metodologia, na qual a lingua materna é usada como
ponte para o dominio da lingua nacional, € chamada de bilingliismo de
transicdo. A partir dela a lingua indigena servia para facilitar, e mesmo
acelerar, o processo de integracdo do indio a cultura da sociedade néo-
india, pois quando aprendia o portugués e deixava de falar sua lingua,
simultaneamente, abandonava seu modo de vida e sua identidade
diferenciada. Diante das difi culdades técnicas encontradas para implantar
o ensino bilingle, em virtude dos escassos conhecimentos linguisticos
referentes as varias linguas autoctones, a partir de 1970, a Funai
estabelece convénios com o Summer Institute of Linguistics (SIL), visando
ao desenvolvimento de pesquisas para o registro de linguas indigenas, a

identifi cacdo de sistemas de sons, elaboragdo de alfabetos e analises
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das estruturas gramaticais. Além disso, passa a ser responsabilidade
dessa instituicdo a preparacdo de material de alfabetizacdo nas linguas
maternas e de material de leitura, o treinamento do pessoal docente, tanto
da Funai, como de missOes religiosas e a preparacdo de autores
indigenas. O SIL, cujo objetivo principal era converter povos indigenas a
religido protestante, passa a atuar de uma forma que se confunde com a
do Estado e, em alguns casos, assume para Si a obrigacdo estatal de
tutela desses povos.(SECAD/ME, 2007)

As acdes desenvolvidas junto aos indigenas pelos missionarios e
linguistas vinculados ao SIL ou a outras similares8 sempre foram alvo de
muitas criticas, sobretudo por parte de instituicdes da area de lingtiistica e
antropologia. Mas somente quando a responsabilidade de coordenar as
acOes relativas a educacéo escolar indigena foi assumida pelo Ministério

da Educagéo, que ocorreu uma ruptura com essas organizacoes.

Em linhas gerais, nesse periodo, a educacdo para os indios
proposta pelo Estado brasileiro, deu continuidade a politica praticada nos
periodos colonial e imperial, focada na assimilacdo e integracdo dos
povos indigenas a sociedade nacional, por meio de sua adaptacdo a uma
nova lingua, a uma nova religido, a novas crencas, a novos costumes, a

novas tradicdes, enfi m, a novas formas de viver.

Prova disso é que, em julho de 1990 foi realizado o Il Encontro de
Professores Indigenas do Amazonas e Roraima, cujo documento fi nal afi
rmava que, naquele momento, a maioria das escolas indigenas estava
estruturada e possuia normas de funcionamento consoantes as diretrizes
das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, sendo que, tal
estrutura geralmente impunha praticas educativas e conteudos
programéticos que ndo levavam em consideracdo as especifi cidades
culturais de cada comunidade e seus processos proprios de

aprendizagem (Freire, 2004)

Acdes alternativas as do governo brasileiro passaram a surgir nos

anos 70, quando se iniciou no Brasil, com a emergéncia mundial de
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debates em torno dos direitos humanos, possibilitados pelos processos de
descolonizacdo e pela tendéncia a globalizacdo, um movimento de
recuperacdo da autonomia e da autodeterminacdo dos povos indigenas,
controlados até entdo pelo poder tutelar e hegemébnico do Estado.
Criaramse organizacdes civis de colaboragcédo, apoio e defesa da causa
indigena, compostas por pesquisadores nao-indios - principalmente,
antropdlogos e linglistas - indigenistas e missionarios leigos. Defendendo
o reconhecimento da diversidade sociocultural e linglistica dos povos
indigenas e, conseqientemente, a participacdo desses povos na defi
nicdo, formulacéo e execucao de politicas e acbes no campo indigenista,
as iniciativas dessas organizagdes acabaram por contribuir para
mudancgas importantes na visdo que a sociedade nacional e o Estado

brasileiro tinham dos indigenas e de seus direitos.(Ribeiro, 1984)

Aos poucos 0 movimento embrionario do inicio dos anos de 1970
ganhou forga e multiplicaram-se as organizagdes nao-governamentais de
apoio aos indios. Paralelamente, e em consonancia desse movimento, 0s
préprios povos indigenas buscaram se articular politicamente para
defender seus direitos e projetos de futuro e, a partir de meados de 1970,
sdo criadas organizacdes e associacdes indigenas, em diferentes regides
do pais, que passaram a realizar assembléias, encontros ou reunides,
culminando na cria¢do, em 1980, da Unido das Nacdes Indigenas (Unind,
hoje UNI) e suas regionais. Dessa mobilizagdo surgiu um movimento
indigena de &mbito nacional articulado na busca de solugfes coletivas
para problemas comuns aos diferentes grupos étnicos — basicamente a
defesa de territorios, o respeito a diversidade linguistica e cultural, o
direito a assisténcia médica adequada e a processos educacionais
especifi cos e diferenciados (Ferreira, 2010). Como resultado da pressao
gue esse movimento passou a exercer junto ao poder legislativo,
efetivaram-se as mudancas mais signifi cativas da histéria dos povos
indigenas no Brasil, iniciadas com a defi nicdo da Constituicdo de 1988 e

asseguradas nos demais textos legais defi nidos a partir dela.
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No ambito da educacéao escolar, as entidades indigenas e de apoio
aos povos indigenas propbéem e mantém atividades de cunho educativo
gue, aos poucos, passaram a constituir uma rede de programas
educacionais para as popula¢gbes indigenas no Brasil. Essa rede se
sustenta em um elemento fundamental: os projetos educacionais
implantados sdo acdes geradas para atender reivindicacfes indigenas por
uma educacédo diferenciada. Além disso, pressupdem a participagéo ativa
das comunidades indigenas, representadas por seus lideres, na
elaboracdo, acompanhamento e execucao dos projetos desenvolvidos em

seus territorios.(Ferreira, 2010)

A principio, esses projetos educacionais consistiam na
alfabetizacdo de jovens indios das comunidades envolvidas, respeitadas
suas demandas politicas e especifi cidades culturais e linguisticas. Em
seguida, de forma autbnoma e comunitaria, as entidades promotoras
passam a responsabilizar-se por iniciativas de formacao de professores
indios, pela formulacédo, sistematizacdo e regularizacdo de propostas
curriculares alternativas as vigentes nas escolas indigenas até aquele
momento e pela elaboracdo de materiais didaticos de autoria indigena
adequados as diferentes realidades. As organizacfes indigenas passam
entdo a reivindicar, junto ao poder publico, a legitimacdo e legalizacdo
dessas atividades educacionais formais desenvolvidas pelos professores
indigenas em suas escolas por meio da sua inser¢do no sistema publico

de ensino.

Essa mudanca se deveu, principalmente, a superagdo, no texto
constitucional, da perspectiva integracionista. Isso se mostra de forma
nitida quando se reconhece a pluralidade cultural e linglistica da
sociedade brasileira, caracteristica até entdo vista como obstaculo para a
formacdo e desenvolvimento do Estado-nagdo. Em decorréncia desse
reconhecimento, fi ca defi nida como responsabilidade da Uniao
assegurar e garantir aos povos indigenas o direito de serem diferentes, de

manterem sua organizac¢ao social, seus costumes, suas linguas, tradi¢cdes
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e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam.(SECAD/ME, 2007)

As politicas publicas relativas & Educagédo Escolar Indigena poés-
Constituicdo de 1988 passam a se pautar no respeito aos conhecimentos,
as tradicbes e aos costumes de cada comunidade, tendo em vista a
valorizagdo e o fortalecimento das identidades étnicas. A
responsabilidade pela defi nicdo dessas politicas publicas, sua
coordenacao e regulamentacdo é atribuida, em 1991, ao Ministério da
Educacado. Para o delineamento dessas politicas, o MEC passa a contar
com a participacdo de representantes indigenas, entidades de apoio e
outras instituicbes, adotando como parametro as experiéncias bem-
sucedidas promovidas pela sociedade civil, afi rmando seus conceitos e
metodologias. Dessa maneira, iniciativas de carater local tornam-se
referéncia ampla para a conceituacdo e implementacdo de uma politica
publica de educacdo escolar indigena voltada para o atendimento da
demanda de escolarizacdo dascomunidades indigenas, a partir de um
novo paradigma da especifi cidade, da diferenca, da interculturalidade e

da valorizacao da diversidade linguistica (MONTE, 2000)

Finalmente passa a ser um principio para o Estado brasileiro fazer
com que os povos indigenas sejam ouvidos e atendidos com relacdo ao
tipo de escola que querem e a gestdo dessa escola. As acdes
governamentais passam a ser orientadas para possibilitar que os povos
indigenas discutam, proponham e procurem realizar seus modelos e
ideais de escola segundo seus interesses e suas necessidades. Nesse
caminho, a escola - outrora imposta aos indios e por eles vivenciada
como uma ameaga a sua maneira de ser, pensar e fazer - tem sua
presenca hoje reivindicada por esses mesmos indios. Os povos indigenas
contemporaneos véem a escola por eles construida como instrumento
para a construcdo de projetos autbnomos de futuro e como uma
possibilidade de construcdo de novos caminhos para se relacionarem e
se posicionarem perante a sociedade nao-indigena, em contato cada vez

mais estreito.



40

Em 2003, tem inicio no Ministério da Educacdo um movimento para
a insercdo e enraizamento do reconhecimento da diversidade
sociocultural da sociedade brasileira nas politicas e acfes educacionais,
gue se consolida com a criagdo da Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), a qual esta vinculada a
Coordenacéo-Geral de Educacédo Escolar Indigena (CGEEI). A Secad é
criada com o objetivo de institucionalizar no Sistema Nacional de Ensino o
reconhecimento da diversidade sociocultural como principio para a
politica publica educacional, evidenciando a relacdo entre desigualdade
de acesso e permanéncia com sucesso na escola com a histérica
exclusdo fomentada pela desvalorizacdo e desconsideracdo das
diferengas étnico-raciais, culturais, de identidade sexual e de género, nas
escolas brasileiras. Assim, a educacéo escolar indigena passa a receber
um tratamento, no MEC, focado na assercdo dos direitos humanos, entre
eles o de ter seus projetos societarios e identitarios fortalecidos nas
escolas indigenas.(SECAD/ME, 2007)

2.8. A educacéo escolar dos indigenas e a legislacéo brasileira

N&o adianta ter leis, se a escola indigena diferente nao for
diferente. Até agora a escola diferenciada sé esta no papel. A gente ja
falou muito sobre escola indigena diferente, mas na pratica as coisas
demoram muito para mudar. A gente ndo quer gque a nossa histéria e a
nossa cultura se percam. Por isso, muitas comunidades indigenas estao
fazendo seus proprios curriculos, do jeito que elas acham bom. Agora
temos leis que falam de educacédo indigena. As leis estdo do nosso lado e

nds vamos lutar para que sejam cumpridas.(Ferreira, 2010)

A compreensao das bases legais vigentes que regulamentam e
garantem os direitos indigenas, dentre as quais as relacionadas a
educacdo, passa necessariamente pelo entendimento de que esses

dispositivos, por um lado, refl etem a adequacéo juridica e administrativa
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do Estado brasileiro aos termos de tratados e pactos internacionais dos
quais €& signatario e, por outro, representam conquistas de liderancas
indigenas, que vém ganhando forca junto aos poderes executivos e
legislativos brasileiros desde meados dos anos de 1970. Ao longo do
processo de colonizacao do territério brasileiro, o Estado portugués era o
responsavel por mediar os confl itos entre trés agentes colonialistas: o
administrador legal, o missionario e o colono. Isso se refl ete diretamente
na legislagdo do periodo, que se concentrard em disposi¢des juridicas
relativas a organizacdo das relacdes entre 0s conquistadores e 0s
conquistados e servirdo de respaldo para os fi ns da evangelizacéo
realizada de inicio apenas pelos jesuitas e posteriormente também por
missionarios de outras ordens religiosas.(Monte, 2000a)

A legislacdo desse periodo ndo considera o indio como cidadao:
ele é tido como ser humano inferior e dependente do n&o-indio,
supostamente incapaz de se autogovernar, 0 que tornava necessaria a
tutela do Estado. Para promover a tutela indigena foi necessaria a criacao
de uma legislacdo compativel com as idéias que se formaram em torno

dessa questao (Colago, 2000).

Outro aspecto caracteristico da legislacdo do Brasil colonial diz
respeito a existéncia de duas categorias distintas de indios, os aldeados -
aliados dos portugueses - e os indios inimigos - espalhados pelos
‘sertbes’. Seguindo essa divisdo, a legislacdo e politica indigenistas
seguem também dois rumos distintos: ha normas legais que se aplicam
aos indios aldeados e aliados e outras relativas aos inimigos. Esse
principio prevalece ao longo de todo o periodo de colonizacdo e, para 0s
indios ddoceis e amigos, funcionava a politica da brandura, baseada na
visdo protecionista e paternalista; para o0s inimigos, aplicavam-se as
guerras justas, que resultavam na sua morte ou escravizagcdo (Amoroso,
2001)
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Apesar de toda a legislacdo protecionista, as injusticas e a
exploracdo indigena aconteciam porque, fundamentada na idéia de
incapacidade indigena, ela atendia ora aos interesses dos governantes,
ora aos interesses da Igreja e ora aos interesses dos colonos, ignorando
guase que totalmente o0s interesses e as caracteristicas proprias das
sociedades indigenas, cultural e organizativamente diferenciadas. A
legislacdo republicana relativa ao indio € marcada pela tomada de
consciéncia da questdo indigena. Se ndo ocorreram mudancas signifi
cativas na pratica, pelo menos na regulamentacdo passam a constar
principios como o da relatividade das culturas. Esse principio esta
presente, por exemplo, no texto do Decreto n° 8.072, de 20 de julho de
1910, que institui o SPILTN (Servico de Protecio aos indios e Localizag&o
de Trabalhadores Nacionais) e defi ne como fundamento basico desse
orgéo “o respeito as tribos indigenas como povos que tinham o direito de
ser eles préprios, de professar suas crengas, de viver segundo o Unico
modo que sabiam fazé-lo: aquele que aprenderam de seus antepassados

e gue so lentamente vai mudar.”(Ribeiro, 1984).

Além desse decreto de instituicdo do SPI merecem destaque, neste
periodo, a Lei n°® 5.371, de 1967, que extingue esse Orgdo e institui a
Fundacdo Nacional do indio (Funai), que o substituira em suas
atribuicdes; e a Lei n°® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que defi ne o
Estatuto do indio. Entretanto, o estudo das leis brasileiras relativas a
questdo indigena demonstra que, apesar de assumir nuances diferentes,
segundo os interesses politicos, econémicos e sociais presentes na
sociedade geral em seus diferentes momentos histéricos, os documentos
legais relacionados ao indio permanecem, em sua esséncia, praticamente
inalterados desde o periodo colonial at¢é os anos de 1980, na

pressuposicao da superacao de suas identidades étnicas.(Brasil, 2002a)

Até a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a legislacéo
fundamentava-se na pragmatica assimilacionista e na ideologia
integracionista23. Assim, os dispositivos legais buscavam legitimar a

conquista e o dominio sobre os bens dos povos indigenas; serviram para
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justifi car as guerras contra os indios, para tranquilizar as consciéncias
dos governantes com relacdo ao exterminio dos povos indigenas em
confrontos armados, bem como a utilizacdo da mao-de-obra indigena e a
negacdo dos direitos desses povos durante quase 500 anos de
dominacéo, destruicdo e morte. As defi nicbes da Constituicdo Federal de
1988 relativas aos direitos dos indios consolidaram o0s avancos
alcancados junto ao Estado pelo movimento indigena, que desde a
década de 70 se organizava na busca da afi rmacéo dos direitos desses
povos no Brasil. Os arts. 231 e 232, respectivamente, “reconhecem aos
indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicoes, e
os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam” e que
“suas comunidades e organizagdes sao partes legitimas para ingressar
em juizo em defesa de seus direitos e interesses” rompendo defi
nitivamente com o paradigma integracionista e a instituicdo da
tutela.(SECAD/ME, 2007)

hY

Essas definicbes devem-se também a adequacdo do Estado
brasileiro a um panorama mundial em que muitos Estados Nacionais,
diante da luta por direitos humanos e sociais, afi rmam, por meio de novos
ordenamentos constitucionais e legais, a possibilidade dos povos
indigenas manterem suas identidades e praticas socioculturais. Nessa
perspectiva, as defi nicbes da Constituicdo Brasileira de 1988
representam o marco mais importante na legislacao referente a questées
indigenas, pois possibilitam a reformulacéo de todos os parametros legais
e conceituais que presidem o relacionamento do Estado brasileiro com

€SSEeS povos.

Dentre os encaminhamentos importantes efetivados apos a
Constituicdo de 1988, esta o Decreto Presidencial n® 26/1991, que defi ne
o Ministério da Educagédo como o responsavel pela proposicdo da politica
de educacéo escolar indigena, passando os Estados e Municipios a ser
responsaveis por suas execucao sob orientacdo do MEC. Além desse

decreto, outros documentos legais representativos sdo gerados no plano



44

educacional. Destacam-se, no ambito federal, a Lei n° 9.394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, o Plano Nacional de Educacao
— Lein® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, o Parecer n® 14/99 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, regulamentadas pela
Resolucao n° 03/CNE/99.(Brasil, 1996)

No ambito dos Estados h&, no periodo pdés-Constituicdo
Federal de 1988, a promulgacado de novas Constituicdes e defi nicdo de
legislacdes especifi cas para a educacao escolar indigena, com o intuito
de se adequarem os principios nacionais as particularidades locais.
Embora ainda ndo se tenha alcancado a plena efetivacdo das leis na
forma como foram pensadas e defi nidas, ndo se pode negar o0 avanco
desencadeado pelas defi nicdbes presentes na Constituicdo Federal de
1988 e nos documentos decorrentes.(SECAD/ME, 2007)

2.9. A Legislacéo vigente e a Importancia das Linguas Indigenas e
dos Materiais Didaticos Especificos no ensino e aprendizagem em

escolas ndo-indigenas

O reconhecimento dos saberes indigenas no sistema de ensino
brasileiro deu-se com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 -
CF 1988, que assegurou a utilizacdo das linguas maternas indigenas e
processos proprios de aprendizagem no Ensino Fundamental Regular, e a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, (LDBEN
9.394/1996), que reforcou esse direito, reafirmando, por meio do Art. 78,
que “o Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragcdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisas para oferta de Educacéao
escolar bilingue”, objetivando proporcionar aos indios a valorizagdo de
suas linguas. Outros documentos complementares também direcionam a

politica de Educacgdo Escolar Indigena, no contexto educativo brasileiro,
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tais como a Resolucdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas em cursos de Educacgéo Superior e de Ensino Médio. Entre as
disposicbes, destaca-se a necessidade de “elaboracdo de materiais
didaticos e pedagogicos bilingues e monolingues, conforme a situacao
sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da
Educacédo Escolar Indigena”, visando a construgdo de materiais didaticos
e pedagogicos multilingues, bilingues e monolingues, em diferentes

formatos e modalidades.(Brasil, 1996)

Na década de 1990, também foi criado o Referencial Curricular
Nacional para Escolas Indigenas - RCNEI (Brasil, 1998), atendendo as
reivindicacbes de movimentos indigenas e indigenistas que lutavam por
uma educacao escolar diferenciada. Trata-se de um documento que
auxilia na implementacdo do curriculo e de projetos pedagdgicos
diferenciados para os povos indigenas, bem como a elaboracdo de
materiais didaticos pedagdgicos desenvolvidos por liderancas indigenas
de todo o pais, junto a especialistas da educacdo, antropologos e
professores de diversas éareas do conhecimento. No documento, a
formacao de professores indigenas € abordada com vistas ao aspecto
formativo e a atuacéao e profissionalizacdo desses docentes para atuarem
como pesquisadores de suas proprias linguas e culturas, visando a
“‘incentiva-los a pesquisa linguistica e antropolégica e para a producao de
material didatico”, como forma de adequar o processo de formacdo a

realidade bilingue e/ou multilingue.(Brasil, 1998)

Com base em tais documentos, ndo se pode ignorar 0os contextos
bilingues de minorias, uma vez que podem ser localizados diferentes
povos indigenas em quase todo o territério nacional, principalmente, na
regido norte e centro-oeste. Um desses casos é o Instituto Federal do
Amazonas, especialmente um de seus campi, localizado em S&o Gabriel
da Cachoeira, municipio do Amazonas que faz fronteira com Colémbia e
Venezuela. Foi o primeiro a co-oficializar as quatro principais linguas

indigenas de sua regido que sobreviveram pela tradicdo oral que as
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manteve vivas por geracfes: Nheengatu, Tukano, Baniwa e Yanomami,
por meio da Lei Municipal n. 145, de 11 de dezembro de 2002 (Séao
Gabriel Da Cachoeira, 2002), e regulamentada pela Lei n. 210, de 31 de
outubro de 2006. Essas leis garantem aos povos indigenas da regido, a
utilizacdo de suas linguas nativas no municipio, de forma a valorizar o
indio e sua cultura, possibilitando a comunicacéo nos dialetos locais.(Sao
Gabriel Da Cachoeira, 2002)

Muitos estudantes deste campus sdo oriundos de comunidades
indigenas, com uma linguagem propria, em que 0 portugués nao é a
lingua materna. Nesse cenario, deve-se refletir sobre a importancia das
linguas na constituicdo de novas praticas e desenvolvimento de materiais,
produtos e processos que possam contribuir nesse contexto educativo,
com o intuito de potencializar uma educacdo equitativa, considerar a
diversidade linguistica e a forma como instituicdes trabalham saberes,
procedimentos e atitudes de estudantes indigenas e ndo indigenas, desde
uma perspectiva cultural e linguistica, visando a construcdo de um
processo de ensino e aprendizagem que possam integrar conhecimentos

tradicionais e cientificos.

A escola, lugar diversificado de crenca e costumes, valores e
opinides, € um espaco de interculturalidade quando uma ou mais culturas
entram em interagdo uma com a outra. O corpo docente da escola deve
considerar a interculturalidade em seu trabalho pedagdgico junto ao aluno
indigena, para que possa haver reflexdo sobre o que se esta trabalhando

em sala de aula. (Santos & Serrédo, 2017)

Essa educacdo intercultural, pautada no contexto social deve
considerar os diferentes costumes, habitos, lingua, desde uma dimenséao
democrética e critica, permitindo que a instituicdo de ensino se torne um
l6cus de construgcdo e socializacdo do conhecimento produzido,
‘respondendo aos anseios das comunidades indigenas, e ndo indigenas,
reafirmando o respeito a diferenca e as que asseguram a legislacédo

vigente” (Santos & Serrao, 2017)
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Nesse sentido, podem-se destacar os obstaculos enfrentados no
processo de ensino e de aprendizagem em instituicbes educativas nao
indigenas, que segundo Santos & Serrdo, (2017), “a escola urbana nao se
preparou para receber alunos de culturas diversas”. Esses estudantes de
cultura indigena saem, muitas vezes, de suas comunidades “para morar
na cidade, trazendo consigo modos proprios de perceber o mundo, de se
expressar e de apreender conhecimentos”. Para os autores, “as escolas
urbanas nao foram e ndo estdo preparadas para receber essa clientela,
com modos proprios, especificos e diferenciados de apreender
conhecimentos”. Mediante tais obstaculos, além da efetiva formagao dos
professores, também, se faz necesséario o desenvolvimento de pesquisas
e materiais, com enfoque no uso das linguas indigenas e elaborados a

partir de demandas e necessidades especificas.

Para Santos, (2015), “essa demanda € ampliada pela necessidade
de sistematizacdo dos conhecimentos indigenas, que tem mobilizado o

movimento indigena a buscar a publicagcdo de material especifico”.

Segun Troquez, (2012), a elaboracdo de materiais didaticos
especificos deve contemplar, entre outros aspectos, a sistematizacdo de
saberes proprios, considerada uma das condicbes da escola indigena,
com efetivo reconhecimento e compreensdo das “diversas culturas
presentes em sala de aula, considerando essa multiplicidade de formas
de percepc¢édo do mundo e apreensédo da realidade e dos conhecimentos”
(Santos & Serrédo, 2017)

De acordo com Cortesdo & Stoer (, 2003), em determinadas
situacdes pedagdgicas, € por meio dos materiais didaticos que se faz a

recontextualizacdo pedagogica do saber.

Assim sendo, a grande tarefa de ‘tradugao’, essencialmente, é
realizada a nivel da elaboragdo de materiais didaticos. Estes procuram
combinar uma recontextualizacdo dos saberes cientificos contemplados
pelos contetdos programéticos, aqueles saberes que foram considerados

importantes para serem transmitidos e, simultaneamente, fazem uma
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interpretacdo de finalidades, e de metodologias, que constam do projeto
curricular, tendo também em atencdo os ritmos de aprendizagem que se

esperam ‘normalmente’ dos alunos.(Cortesao & Stoer, 2003)

Levando em conta que os povos indigenas tém o direito de afirmar
suas expressdes socioculturais e linguas, acreditamos que, por meio da
criacdo e implantacdo de novosprodutos e processos, € possivel fomentar
a autonomia, defesa do patriménio e dos valores culturais e linguisticos,
sendo relevante trazer para dentro do contexto escolar, materiais que
subsidiam a manutencdo e a valorizacdo da lingua indigena. Para
Grupioni, (2006), “esses materiais constituem o produto mais visivel da
pratica de uma educacéo intercultural e bilingue”. O autor afirma que a
producdo ainda é escassa e 0 acesso a esses materiais é precario, além
de ser considerada “uma tarefa complexa e dificil de executar” (R. G. P.
da Silva, 2007)

2.10. As linguas indigenas, o0s processos historicos de

desvalorizacédo, extincdo e as resisténcias culturais.

Atualmente podemos observar apelos oriundos de diversos setores
sociais, em especial dos movimentos sociais indigenas, atentando para o
desaparecimento das linguas nativas. Em relatério apresentado pelo
Grupo de Trabalho da Diversidade Linguistica no Brasil 2006-2007
(GTDL) a estimativa € de que das, aproximadamente, 1.078 linguas
indigenas faladas no Brasil em 1500 existam hoje cerca de 180, o que
evidencia um decréscimo de 85% das linguas nativas, caracterizando o
que o documento classificou como glotocidio:

A situacdo das linguas no Brasil, onde muitas estao
ameacadas e em situacao precaria, € representativa do
panorama mundial. Um movimento internacional em torno
de linguas em perigo de extingdo se intensificou com a
publicacdo de um artigo em 1992 pelo linguista Michael

Krauss, que estimou que 90% das linguas do mundo
estariam em perigo de extingdo no século 21, se ndo
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fossem tomadas medidas preventivas. (0]
desaparecimento dessas linguas seria uma grande perda
para as comunidades nativas, visto que sdo os meios de
transmissao da cultura e pensamento tradicionais e uma
parte importante da identidade étnica.(Moore et al., 2008)

No Brasil, um dos fatores decisivos para o desaparecimento das
linguas maternas, para Franchetto, (2008), foi o advento da colonizacéo
no Brasil que trouxe consigo a tradicdo escrita que, por sua vez, impos a
escolarizacdo, o alfabeto e o letramento. Segundo a autora, tais
imposi¢des se configuram enquanto: “Instrumentos delicados e ao mesmo
tempo poderosos nas méos dos agentes civilizadores, essas experiéncias
operam mudangas significativas nas sociedades indigenas”.(Franchetto,
2008)

Nessa direcdo, para Stuart Hall (2005) a dinamica nacional de
outrora desenvolveu politicas que fluiam para a negacdo da alteridade
indigena, de tomada das terras, deexterminio de suas linguas maternas e
de sua cultura. Tal dindmica se consolidou e reverbera até os dias atuais:

A formag&o de uma cultura nacional contribuiu para criar
padrbes de alfabetizagdo universais, generalizou uma
Gnica lingua vernacular como meio dominante de
comunicagdo em toda a nacdo, criou uma cultura
homogénea e manteve instituicdes culturais nacionais,

como por exemplo, um sistema educacional nacional.
(Hall, 2005)

Se a escolarizagdo formal se mostrou enquanto um ambiente de
imposicdes de padrdes socioculturais, tais manobras, atualmente, podem
ser avaliadas a partir do lugar ocupado pelas linguas indigenas no ensino
diferenciado presente em Boa Vista, questao que abordarei mais adiante.
Atualizando esta reflexao, tais instrumentos, a saber, a escolarizacéo, o
alfabeto e o letramento, conquanto nefastos na perspectiva apresentada
aos grupos indigenas no periodo colonial (e nos periodos subsequentes),
hoje perpassam pela apropriacdo dos grupos Macuxi e Wapichana como

uma das ferramentas mantenedoras destas linguas, seja em
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comunidades, seja no perimetro urbano. Tal reflexdo, porém, sera

adensada posteriormente.

No Brasil, Roraima € o Estado com maior percentual de populacéo
indigena, sdo mais de 20 etnias. De acordo com dados do IBGE (2010), a
populacdo total do estado de Roraima é de 450.479 habitantes, com
49.6375 indigenas (11% da populacdo do estado). As 32 Terras
Indigenas regularizadas ocupam 46,20% do territorio6 e mais de 80% da
populacao indigena do estado vive dentro das terras demarcadas. (IBGE,
2010)

Ha uma grande diversidade de linguas indigenas faladas em
Roraima: Wai Wai (Hixikariana, Mawayana, Xeréu, Katuwena,
Karapayana), Pauixana, Sapara, Macuxi, Patamona, Taurepang, Waimiri
Atroari, Ingarikd, Ye’kwana; Wapichana (Atoraiu, Taruma), Yanomami
(Sandma, Yanomama, Yanomae e Ninan), de trés familias linguisticas:
Karib, Aruak e Yanomami.(Calvet, 2007)

Referente ao dominio linguistico, todos os Yanomami, Ingariké e
Wai Wai falam suas linguas. Do total da populacdo Macuxi, estima-se que
aproximadamente uns 7.000 indigenas (13%)9 devem falar sua lingua.
Referente ao povo Wapichana, cerca de 4.000 (48%) indigenas falam a
lingua Wapichana. No Brasil e sobretudo em Roraima, h& necessidade de
estudos aprofundados para averiguar até que ponto sdo diferentes
linguas ou variacdes linguisticas de uma mesma lingua, os niveis de
vitalidade linguistica, assim como identificar subgrupos e segmentos de
uma mesma etnia. Em pesquisa recente (2019), foi concluido pelo
Instituto Socioambiental (ISA), o Inventario da Diversidade Linguistica
Yanomami (INDL Yanomami), que € o unico estudo aprofundado nessa

direcéo no estado.(Rodrigues, 1994)

Os territérios Macuxi e Wapichana, em alguns casos, estéo
sobrepostos, mas tem populagdo majoritariamente Macuxi nas Regides:
das Serras (municipio Uiramutd), da Raposa e Baixo Cotingo (municipio

Normandia), Surumu (municipio Pacaraima), Sado Marcos e Amajari
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(municipios Pacaraima e Amajari). No atual territério considerado
referéncia geografica Wapichana, ha 18 comunidades, dentro de nove
terras indigenas, na regido indigena Serra da Lua, com falantes das
linguas Wapichana e Atoraiu, pertencentes ao tronco linguistico Aruak. A
Regido fica dentro dos municipios Canta e Bonfim-Roraima. A lingua
Macuxi pertence a familia linguistica Karib cujas linguas séo faladas nas
regibes Norte e Centro-Oeste do Brasil, na Venezuela, Republica
Cooperativa da Guiana, Guiana Francesa, Suriname e no extremo oeste
da Colémbia(Rodrigues, 1994)

7 7

A Lingua Wapichana é da familia Aruak, que é considerada
essencialmente amazonica e, pelo numero de linguas, € a maior familia
linguistica desta regido (Rodrigues, 1994), sendo ainda a com maior
namero de linguas na América do Sul. Diferentes politicas e acdes foram
desenvolvidas em Roraima, no sentido de fortalecer e expandir o uso das
linguas indigenas. Em 1987 foram construidas pelos indigenas 3 (trés)
escolas, com o apoio da Diocese de Roraima: Maturuca, Cantagalo e
Malacacheta. Em 1990 criou-se a Organizacao dos Professores Indigenas
de Roraima (OPIRR), fato que contribuiu para o fortalecimento da luta
pelos seus direitos de se valorizar as linguas indigenas. Em 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), no Artigo 32, sesséao lll, paragrafo 3°, assegurou
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas

maternas.(Rodrigues, 1994)

2.11. Politicas linguisticas para os povos indigenas no Brasil

As politicas linguisticasl para desenvolvimento de acgbes
educacionais sao bastante difusas, dada a amplitude do cenario territorial
brasileiro. Isso porque, a realidade multilingue do espaco territorial
brasileiro tem sido um fator que permite discussfes tedricoanaliticas,
principalmente questionamentos no que concerne ao contato de linguas,

as politicas linguisticas adotadas e suas implicacbes para esfera
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sociocultural. Diante da necessidade de atender as demandas de
comunidades especificas, como as dos indigenas, nos deparamos com a
realidade superdiversa linguistica e culturalmentecomplexa de criagdo do
estado de Roraima, com seus diferentes sujeitos nacionais,

internacionais, linguas e culturas.

O estado de Roraima é o mais setentrional do norte do Brasil, faz
fronteira com os estados do Amazonas e Pard, e com o0s paises
Venezuela e Republica Cooperativa da Guiana. Em seu territério
geografica ha a presenca e concentracdo de povos indigenas que falam
mais de dez linguas diferentes, pertencentes as familias linguisticas

Caribe, Aruwak e Yanomami.(Governo de Roraima, 2018)

As linguas Caribe faladas em Roraima sdo sete: Macuxi,
Taurepang, Ingarikdé, Patamona, Waimiri-Atroari, Ye’kwana e Wai-Wai. De
acordo com recente pesquisa desenvolvida pelo Instituto Socioambiental
e o Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN, 2019) foi
detectada a existéncia ndo apenas de quatro, como se tinha noticia, mas
seis linguas distintas da familia Yanomami, a saber: Yanomami, Sandma,
Ninam, Yanomam, Yaroame, Y&noma. Ja a lingua Wapichana é a Unica

representante da familia linguistica do Aruwak presente em Roraima.

E perceptivel, portanto, que todas essas linguasindigenass&o
responsaveis por um contingente populacional que tem muito impacto
sobre as acfes de educacao publica do estado de Roraima, uma vez que
0 estado possui a segunda maior populacdo indigena do Brasil, tendo um

namero significativo de escolas publicas para comunidades indigenas.

Segundo dados do Censo Escolar Roraima possui mais de 16 mil
alunosindigenase 260 escolas indigenas. No entanto, muitos desses
indigenas precisam deslocar-se para estudar nas escolas da capital, Boa
Vista, que ndo estdo preparadas para atender a demanda desse publico,
com suas necessidadeslinguisticas e culturais diferenciadas e,
conseqguentemente, que se configuram como especificas.(Governo de
Roraima, 2018)
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Desde o inicio do século XVI, durante o processo de colonizagéo
do Brasil, diversas acdes de politicas linguisticas foram implementadas no
territorio pelos portugueses. E relevante ressaltar que as mais marcantes
foram aquelas para desenvolvimento de ac¢des educacionais para o
ensino delingua portuguesa de forma impositiva para 0s povos originarios
gue habitamespaco geografico brasileiro. Durante esse periodo, a politica
linguistica de educacdo escolar indigena foi pautada, a principio, pelo
processo de catequizacdo feita pelos missionarios jesuitas e,
posteriormente, pela integracdo forcada dos indigenas de diferentes
etnias a sociedade nacional por meio da aprendizagem obrigatéria da

lingua nacional. (Cunha, 2008)

Segun Cunha (2008), as primeiras acdes de politicas linguisticas a

favor dos povos e das linguas indigenas comecaram a ser oficializadas a

partir da publicagdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Mesmo

que de forma timida, estavam baseadas em discussdes oriundas da

Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, inicialmente, sugeridas em

1987, e somente publicadas em 1996. Vejamos o que diz o 2° paragrafo

do artigo 210 da CF/88 a respeito do ensino de portuguése o ensino de
linguas indigenas:

Art. 210. Seréo fixados conteudos minimos para 0 ensino

fundamental, de maneira a assegurar formagédo béasica

comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental.

2° O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas
e processos préprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

Embora o artigo 210 determine que o ensino fundamental regular
seja ministrado em lingua portuguesa, € assegurado também as

comunidades indigenas a utilizacdo das suas linguas maternas no
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processo de ensino/aprendizagem, o queseconfigura como uma primeira
tentativa de legislar sobre o direito a lingua dos povos minorizados . No
entanto, também percebemos, neste artigo, a ideologia predominante que
envolve o ensino de lingua portuguesa como lingua majoritaria, com a
finalidade de manutencdo e propagacdo do ideal da homogeneidade

linguistica da unidade nacional.

Concordamos com(Silva, 2018) , quando o autor argumenta que as
politicas e planejamentos linguisticos oficializadas pelo Estado brasileiro
ao longo do tempo podem promover o multilinguismo no processo de
ensino/aprendizagem de linguas na escola e na sociedade, como também
podem instauram um carater de exclusdo dessa mesma realidade diversa
que circula na sociedade brasileira. Em outras palavras, dependendo do
grupo social que esteja no poder, exercendo funcdes legislativas,
poderemos ter politicas linguisticas democraticas que considerem essa
realidade multilingue e social da constituicdo do Estado brasileiro, como é
o caso de acles pensadas para as linguas indigenas em dados
momentos histérico e sociais, ou podemos ter acdes que minimizam e
excluem essas realidades, com o intuito de perpetuar a unidade
linguistica e social do Estado-Nacao por meio da imposicdo da lingua

oficial.

E interessante mencionar, ainda, que a lingua sempre foi
considerada um elemento central para a definicdo dos dispositivos de
imposicao da ideia de nacionalidade. Isso ocorre, porque 0S grupos - no
inicio uma minoria - que dominavam a lingua nacional, considerada como
padrdo, eram grupos que detinham um poder politico e cultural sem
precedentes. Em linhas gerais, essa lingua das elites dominantes se
transformou na lingua oficial dos Estados modernos, principalmente a
partir da generalizagdo e imposi¢cao dos sistemas educacionais de ensino
no Brasil.(Silva, 2018)

Em 1996, com a publicagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo (LDB), temos uma nova politica linguistica destinada a
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educacao brasileira, visto que a dada lei apresenta um novo rumo para o
ensino de linguas no cenario educacional brasileiro, entre outras
questdes. A respeito das linguas indigenas, a LDB (1996),em seus artigos
78 e 79 regulamenta que:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboracao das agéncias federais de fomento a cultura e
assisténcia aos indios, desenvolverd programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmagéo
de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciencias

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os
sistemas de ensino no provimento da educacao
intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

1° Os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos
nos Planos Nacionais de Educacdo, terdo o0s seguintes
objetivos: | - fortalecer as praticas socio-culturais e a
lingua materna de cada comunidade indigena; Il - manter
programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educagdo escolar nas comunidades
indigenas.

Il - desenvolver curriculos e programas especificos,
neles incluindo os conteldos culturais correspondentes
as respectivas comunidades

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, € possivel identificar as forgcas propulsoras dessa

acao de politica para desenvolvimento de acdes educacionais das linguas
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indigenas, como apontado em COOPER (1997, 1989). O estado
brasileiro, enquanto forca propulsora, se encarrega, juntamente com
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indigenas, de
pensar de que forma ocorrera esse trabalho com a tradicdo linguistica e
cultural dos povos indigenas. Assim, € perceptivel, mais uma vez, uma
acdo da ideologia predominante sobre as linguas minorizadas, pois 0s
principais atores dessa politica linguistica, os povos indigenas, ndo tem
voz e representatividade para participar da criagcdo das politicas
linguisticas que irdo interferir e gerenciar os usos e funcionamentos de

suas linguas/culturais.

De acordo com Calvet, (Calvet, 2007) “sempre houve e havera
individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou intervir na forma da
lingua. De igual modo, o poder politico sempre privilegiou essa ou aquela
lingua, escolhendo governar o Estado em uma lingua ou mesmo impor a
maioria a lingua de uma minoria”. Nessa concepgédo, Cunha (2008)
esclarece que antes mesmo dessa regulamentacao, ja surgia uma acao,
por parte dos indigenas, para um processo de ensino/aprendizagem de
forma diferenciada em suas comunidades (CUNHA, 2008).

Em novembro de 1999, as escolas voltadas para os
indios - até entdo, indiferenciadas das chamadas
"escolas rurais" - passaram a ser tratadas como
instituicbes de ensino com diretrizes especificas, a partir
da Resolucédo n°® 3 publicada pela Camara de Educacéo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo. Em 2000, a
Cémara dos Deputados decreta o Plano Nacional de
Educacdo e estipula entre suas metas a criagdo da
categoria oficial de "escola indigena" para assegurar a

especificidade do modelo de educacdo interculturale
bilingue.(Cunha, 2008)

Portanto, podemos perceber que cada vez mais 0S povos
indigenas brasileiros, a partir das suas préprias demandas e de suas
reivindicagbes,comecaram, nas ultimas duas décadas, a ser mobilizar
para criar suas proprias acdes de politicas linguisticas, com a finalidade

de valorizacdo daslinguas indigenas por meio da elaboracdo demateriais
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de ensino, legislacbessobre suas proprias linguas como uma forma de

realizar o fortalecimento da sua identidade étnica e linguistica.

De acordo com Baniwa, (2006), as linguas indigenas sao
importantes elementos culturais de autoestima e de afirmacao identitaria
desses grupos étnicos, ao lado de outros elementos culturais, como a
relacdo com a terra, a ancestralidade cosmoldégica, as proprias tradicbes
culturais, os rituais e as cerimonias. Nesse sentido, foi sabendo desses
aspectos que os colonizadores, desde o inicio, impuseram a esses povos
o autoritarismo do monolinguismo, tornado a lingua estrangeira — o

portugués — a Unica a ser oficialmente reconhecida no territério brasileiro.

De fato, € inquestionavel que as politicas linguisticas de linguas
indigenas adotadas pelo Brasil sdo mais “conscientes” em comparacao
com as constituicdes da década de 1930 em toda a América espanhola.
Entretanto, € importante que os povos indigenas lutem pela garantia de
seus direitos linguisticos e pelo direito de legislar sobre suas proprias

politicas linguisticas.

2.12. Formacéo do professor indigena

para atender a especificidade da escolarizacdo indigena, torna-se
necessario a oferta de capacitacdo ao professor indigena, bem como
condicBes de formacao inicial e continuada a fim de valorizar as diferentes
identidades dos povos indigenas e efetivar o ensino intercultural e
bilingue, fortalecendo assim, o que a lei propde. Por isso, para que a
escola se torne um ambiente de construgdo proporcionando
transformacdo, € necessario que se concretize uma formacao
diferenciada, pois, ndo ha educacédo escolar sem professores - e sem
alunos -, qualquer discussao sobre este tema implica o aprofundamento

de acbOes de formacdo continuada de professores qualificados para a
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complexidade da tarefa, e também de capacitacdo dos demais recursos
humanos institucionais envolvidos nessas acfes. Nado € diferente com a
educacdo escolar indigena, considerada em relacdo as demais
modalidades de ensino (educacao infantil, educacao de jovens e adultos
etc. por suas similitudes, mas, sobretudo, por suas especificidades. Ela s6
faz sentido se puder ser concretizada através de investimentos macicos

na formacéao de recursos humanos (Brasil, 1998).

Com isso, compreende-se que muito antes de ser implementada
em lei o direito a formacéao, os professores que na maioria das vezes nao
tiveram qualquer tipo de formacéo especifica, buscam capacitacdes a fim
de possibilitar subsidios tedricos que melhor possam orientar sua pratica.
Isso é resultado das percepcbes de fazer de suas escolas diante dos
processos de ensino e aprendizagem, meios de possibilidades para a
expressdo e valorizagcdo das suas diversidades, pluralidades e de suas
diversas culturas, tomando como base, as relagbes com o meio em vivem
e com a realidade em que atuam. Desse modo, A formacdo de indios
como professores das escolas localizadas em terras indigenas €, hoje,
um dos principais desafios e prioridades para a consolidagdo de uma
Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da

especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade (Grupioni, 2006).

Para que haja concretizagcdo da educacdo escolar diferenciada,
deve ser efetivado inicialmente programas de formacao aos professores
indigenas, formacdes profissionais, objetivadas, na valorizacdo da
autonomia. Para que, os mesmos, possam, por meio de suas atuacdes
nos espacos escolares, contribuir de forma significativa os principios
educacionais ao qual é direcionado o papel da escola na aldeia. Por isso,
deve-se pensar na formacéo do professor indigena, em consonancia com
a perspectiva intercultural e enfoques especificos das organizacdes
sociais indigenas. Com essa demanda articulada de forma pratica e
precisa, cria-se acdes para novo um novo fazer pedagdgico na educacao

escolar indigena.
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Com essas objetivacdes, 0s povos primeiros poderdo aprender por
meio dos seus saberes proprios, em complemento as diversas
abordagens pedagdgicas para o ensino, assim essa nova forma de
aprender, os indios, desenvolverdo suas criticidades frente as alienacdes
sociais e terdo uma participacdo mais presente, na producdo de seus
materiais didaticos, curriculo e meios préprios de construir educacao,
conforme aponta o RCNEI, pois, Esse esforco de projetar uma nova
educacdo escolar indigena sO sera realmente concretizado com a
participacdo direta dos principais interessados—os povos indigenas,
através de suas comunidades educativas. Essa participacdo efetiva, em
todos os momentos do processo, ndo deve ser um detalhe técnico ou
formal, mas, sim, a garantia de sua realizacdo. A participacdo da
comunidade no processo pedagogico da escola, fundamentalmente na
definicdo dos objetivos, dos conteudos curriculares e no exercicio das
praticas metodoldgicas, assume papel necessario para a efetividade de
uma educacao especifica e diferenciada (Brasil, 1998).

Dessa forma, a participacdo dos povos indigenas na construcdo de
materiais diferenciados, efetivando uma educacao intercultural voltada a
sua realidade sem desconsiderar os conhecimentos ocidentais, ira
possibilitar aquisicdo de novos conhecimentos aos envolvidos no
processo de escolarizacdo, fortalecendo a cultura e sua identidade, o que

deve ser feito de acordo com a realidade de cada cultura indigena.

Frente a essas questdes, o professor deve atrelar-se a obrigacdo
de interesses relacionados a sua prépria realidade e contextos dos
saberes que serdo norteados nas escolas. Com os saberes e vivéncias da
comunidade local relacionadas com as didaticas ja propostas e
fomentadas na RCNEI, o professor equipar-se-a de dominio das
tematicas interculturais para a promoc¢ao significativa no espaco escolar.
Diante disso, de acordo com o Referencial para Formacéo de Professores
Indigenas, cabe Reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente a
comunidade/povo indigena em que funciona a escola; Ser apoiado e

indicado pela comunidade por meio de suas formas de representacdo



60

politica; Estar sensivel as expectativas e as demandas da comunidade
relativas a educacdo escolar de seus membros; Saber dialogar com as
liderancas de sua comunidade, com pais e alunos. Desenvolver e
aprimorar os processos educacionais e culturais dos quais € um dos
responsaveis, agindo como mediador e articulador das informacdes entre
seu povo, a escola e a sociedade envolvente; Relacionar a proposta
pedagdgica da escola a proposta politica mais ampla de sua comunidade
relativa ao seu presente e futuro; Praticar no seu cotidiano a coeréncia

entre a expressao verbal e a pratica (Brasil, 2002a)

7

Com isso, é importante frisar que o professor atuante na
escolarizacdo indigena deve ser da mesma etnia da comunidade
trabalhada, pois além de conhecer a realidade, podera da melhor forma
articular os conhecimentos numa perspectiva intercultural e assim
contribuird  significativamente para um ensino que atenda as

peculiaridades do seu contexto.

Entretanto, apesar de haver legislacbes pertinentes sobre a
importancia da formacdo especifica, a realidade é diferente pois a
inser¢éo de indigenas em cursos de ensino superior ainda € considerada
timida, pois existe ainda esteredtipos e pré conceitos que circulam tanto
na sociedade como nas instituicbes de ensino que de alguma forma
provocam a nado aceitacao do indigena na universidade, o que precisa ser
rompido pois, Ao receber estudantes indigenas, as universidades
precisam trabalhar pela permanéncia e defesa dos direitos dos mesmos
frente as reacdes conservadoras internas e externas aos campi e
reconhecer que essa presenca pressupde revisdes epistemoldgicas
profundas. Apoiar a formacéo de intelectuais indigenas significa rever a
génese do conhecimento no formato ocidental incorporado pela academia
brasileira e permitir discutir seus paradigmas. Ainda que todos o0s
estudantes aportem as universidades experiéncias a partir de sua
trajetoria pessoal e intelectual, uma politica que demanda a participagao
de indigenas como produtores de sentidos deve estar aberta o suficiente

para se confrontar com as proprias contradicdes do conhecimento que
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produz, como produz, para quem produz e como € apropriado o saber

gue cria e sistematiza (Lazaro & Montechiare, 2016)

Nesse sentido, para que o indigena possa ter formacao especifica
para lecionar na aldeia € necessario que se possibilite de forma
construtiva essa inclusdo tanto nos cursos de formacéao ofertadas pelas
universidades, onde haja o fortalecimento de politicas publicas que
implementam o ingresso quanto a permanéncia do mesmo, além de
estados e municipio possam ofertar em parcerias com as universidades
publicas cursos de formacdo inicial e continuada que melhor possa
preparar este profissional, contribuindo assim para um ensino de
qualidade. Por isso o papel do professor indigena, toma grande relevancia
frente a esses pressupostos, pois, 0 mesmo também vive no confronto de
resisténcia, isso também é resultado do contexto histérico passado, ja que
os indios ainda vivem diante do reflexo da opresséo para a subordinacao,

porém resistindo.

Nesse confronto de comunicacao, valorizacdo e reconhecimento, o
professor também tem que se libertar de suas préprias ideologias, para
poder, propiciar a condugédo, mediagédo e inovacdo do ensino escolar, o
que é desafiador “ja que inUmeras tensdes podem surgir: conflito e
‘choque de liderangas”, substituicdo do saber tradicional; escrita no lugar
da oralidade; o prestigio transformando-se em poder” (Gomes & Silva,
2002)

Por fim, é fundamental que o professor tenha consolidada, seu
reconhecimento proprio como integrante de uma sociedade indigena para
gue o mesmo, tenha consenso para a interculturalidade. Pois, a partir
dessa identificacdo com a causa, esse profissional da educacédo, tera
condicbes criticas para promover reflexdes, na perspectiva da
ressignificacdo do contexto escolar, dessa forma, A identidade € uma
construcdo que se narra. Estabelecem-se acontecimentos fundadores,
quase sempre relacionados a apropriagdo de um territério por um povo ou

a independéncia obtida através do enfrentamento dos estrangeiros. Vao
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se somando facanhas em que os habitantes defendem-se, ordenam seus
conflitos e estabelecem os modos legitimos de convivéncia, a fim de se

diferenciarem dos outros (Canclini, 1999)

Desse modo, o reconhecimento afirmativo de suas diferenciactes
frente a um povo ou cultura, € acentuada com suas proprias
interconexdes coletiva e individual com o meio, onde se define o
pertencimento ou reconhecimento como sujeito proprio de um grupo.
Nessa Otica, para que ocorra um processo de reconhecimento concreto
para a valorizacdo da identidade indigena, € necessario que o professor
se aproprie de atitudes que envolva a promocdo das particularidades
étnico-culturais, que além de comprometimento possa promover a
contribuicéo significativa para com a educacao escolar indigena.(Canclini,
1999)

2.13. Formacéo de professores indigenas: percursos e desafios

A discussdo acerca da importancia de o processo formal de
escolarizacdo ser assumido por indigenas em suas comunidades € muito
recente. Somente a partir da década de 1970 surgiram 0s primeiros
programas de formacdo de professores indigenas, implementados por
organizacdes nado-governamentais. No final da década de 1980 e na
década de 1990, um conjunto de medidas legais fez com que a educacao
escolar indigena passasse a fazer parte das atribuicdes obrigatérias do
Estado e, a partir de entdo, tem se discutido a importancia dos
professores indigenas assumirem o protagonismo do processo de
escolarizagdo em suas comunidades. Assim, formar indigenas para serem
professores e gestores das escolas em suas aldeias é um grande desafio
do sistema educacional brasileiro. Existem milhares de escolas em terras
indigenas que necessitam de uma proposta de educacgéo escolar indigena
diferenciada, pautada nos principios da diferenca, especificidade,

bilinguismo e interculturalidade, o que sO podera ser efetivado quando
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professores indigenas estiverem a frente do processo educacional em

suas comunidades.

Nesse sentido, Grupioni (2006) reforca a complexidade dessa
tarefa para a qual tem sido encontradas solucdes diferentes em cada
unidade da federacédo, pois ndo ha um modelo Unico a ser adotado em
razdo da heterogeneidade e das diversidades sociolinguisticas, culturais,
histéricas, de formacgéo e de escolarizagdo dos professores indigenas em
suas comunidades. A primeira referéncia legal em relacdo a necessidade
de formar pessoal qualificado para atuar na educacéo escolar indigena é
a LDB, quando estabelece que cabe a Unido apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino para o provimento da educacéo
intercultural as comunidades indigenas, determinando que sejam criados
programas de formacao de pessoal especializado destinado a educacao

escolar nas comunidades indigenas. (Silva, 2018)

A década de 1990 marcou um periodo em que foram
desenvolvidos projetos sobre a educacéo do indio e sobre a formacéo de
professores indigenas. Amparados pelas politicas governamentais, esses
projetos vém se desenvolvendo de forma mais significativa em algumas
regides do pais e trazem em si suas especificidades. A demanda de
formacdo de professores indigenas passa pela necessidade de transitar
em dois universos: o do indigena, para garantir a sobrevivéncia de sua
cultura, e o do ndo-indio, para uma convivéncia menos desigual com a
sociedade envolvente. Dessa forma, a formacao especifica para indios
atuarem no universo escolar indigena esta prevista na legislacédo

educacional brasileira como intercultural, diferenciada e bilingue.

Nas palavras de Grupioni (2006), os processos de formacao
objetivam possibilitar aos professores indigenas o desenvolvimento de
competéncias profissionais que l|hes permitam atuar nos contextos
interculturais e sociolinguisticos de suas comunidades. Eles precisam
desenvolver estratégias para atuarem como mediadores entre suas

comunidades e o0 mundo de fora da aldeia e, a0 mesmo tempo, para
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entrelacarem os diversos tipos de conhecimentos no processo escolar.
Em outras palavras, precisam trabalhar os conhecimentos aos quais
todos os estudantes devem ter acesso, mas também os conhecimentos
proprios do grupo étnico, os quais tém sido negados apesar de
assumirem fundamental relevancia para a sobrevivéncia da cultura da
comunidade.( Silva, 2018)

A formacédo de professores, entdo, constitui elemento fundamental
para se atingir os objetivos visados pela educagdo, uma vez que é o
professor que, em sua pratica, operacionaliza as grandes linhas propostas
pelas reformas educacionais. Estas, por sua vez, devem estar adaptadas
a realidade presente na sociedade em que se inserem. Tal como nos diz
D’Angelis (2005), “tem-se que pensar a formagdo de professores
indigenas como sendo, acima de tudo, formacéo de professores, embora
exista uma especificidade no caso do professor indigena, que devera
estar inserido profundamente nas raizes da cultura indigena”.(D’Angelis,
2005)

Para Oliveira, (2002), a formac&o consiste em proporcionar meios
que permitam aos seres humanos estruturar sua experiéncia com a
finalidade de ampliar continuamente o conhecimento. Com base nesse
pressuposto, é possivel afirmar que a formacédo do professor indigena tem
como ponto de partida o conhecimento que ja se construiu. Contudo, néo
basta apenas socializar o que ja foi construido, é necesséario considerar
outras aprendizagens para promover a reconstru¢cdo do conhecimento e
entender que ndo ha um conhecimento que seja inferior a outro ou que,
em nivel de relevancia, seja subordinado a outro. No caso especifico da
formacao de professores indigenas, tanto os conhecimentos especificos
da cultura de cada povo quanto os universais da sociedade envolvente

sao primordiais no curriculo formativo desses docentes.

De acordo com Cavalcante (2003), ha uma grande vontade dos

educadores indigenas em fazer de suas escolas e de seus processos
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pedagogicos um meio formador que possibilite expressar a diversidade e
pluralidade de suas culturas. Perceber o modo de formacao indigena que
€ advindo das relacbes com o meio em que vive torna-se um desafio. A
autora afirma ainda que a formacao indigena é constituida com base em
dois campos principais. O primeiro tem um suporte mais marcado nos
valores, na identidade e no proprio convivio com a natureza. Os
professores indigenas, sdo 0s principais responsaveis por essa parte da
formacao, que envolve as relagbes sociais no cotidiano da aldeia. No
segundo campo, a formacéo ocorre por meio de um ensino que requer
uma mediacdo mais verbal, isto €, um desenvolvimento de competéncias
que estdo ligadas ao letramento e aos conhecimentos
universais(Cavalcante, 2003)

Quando falamos de formacédo de professores indigenas, acredito
que ndo é possivel deixar de mensurar a construcdo do curriculo que, de
acordo com Monte, (2000b), é uma tarefa coletiva e permanente que
deve assegurar interesses imediatos e em longo prazo. Desse modo, 0
curriculo ndo pode ser estabelecido a priori, mas pensado e refletido
durante todo o processo pedagdgico. Tal concep¢do de curriculo € um
importante passo na construgdo e reconstrugdo de conhecimentos
tradicionais das comunidades indigenas. A formacdo do professor
indigena inclui, portanto, uma especificidade, que é a de conhecedores da
prépria cultura. Contudo, h& aspectos a discutir no que diz respeito a
formacdo. Da mesma forma que as conquistas no campo da educacao
indigena ndo foram suficientes para esclarecer a davida que ainda paira
em varios setores da sociedade brasileira em relacdo ao significado da
educacédo indigena, também a formacdo do professor indigena merece

uma discusséo mais profunda.(Monte, 2000b)

Nesse sentido, os Referenciais para a Formagéao de Professores
Indigenas (RFPI) sdo um documento elaborado pela Secretaria de
Educacdo Fundamental (SEF/MEC), com 84 paginas, coordenado e
redigido por Luis Donisete Benzi Grupioni e Nietta Lindenberg Monte. Tal

documento se apresenta como um caminho para construir e sistematizar
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a formacdo docente para o magistério indigena: Este documento € um
subsidio para a discussdo e para a implantacdo de programas de
formacao inicial de professores indigenas, visando a sua habilitacdo no
magistério intercultural. Complementar aos Referenciais para Formacao
de Professores (MEC, 1998) e ao Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (MEC, 1998), esta baseado em diferentes experiéncias
de formacdo de professores indigenas jA em andamento no Brasil e em
outros paises. Foi formulado a partir de reunibes técnicas promovidas
pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacéo, por
meio da sua Coordenacdo-Geral de Apoio as Escolas Indigenas, entre
1999 e 2001, com setores da sociedade relacionados a educacao escolar
indigena. Participaram das reunides preparatérias deste documento 15
professores indigenas de 13 povos vivendo em 11 estados brasileiros,
consultores e especialistas de diversas universidades, técnicos das
secretarias estaduais de educacéo, coordenadores de 10 programas de
formacao de professores indigenas de organiza¢des ndo governamentais
e governamentais do pais. Também € produto de consultas a um grupo

de pareceristas (Brasil, 2002b)

No ambito das politicas de formacdo do professor indigena
expressas nos RFPI, as questdes sobre formacao englobam, entre outros
aspectos, a necessidade de uma formacao permanente que possibilite ao
profissional indigena completar sua escolaridade até o ensino superior e a
criacdo de instancias administrativas que possibilitem a execucdo dos
programas de educacao indigena. As questdes apontadas nos RFPI sao
bastante complexas e indicativas de acfes que interferem diretamente
nos saberes de formacédo do professor indigena: conhecer profundamente
suas préprias raizes, mas nao se perder nelas; ser um cidaddo do mundo
e, a0 mesmo tempo, ajudar a construi-lo. Tais desafios também estéo
presentes nos RFPI: Os professores indigenas tém o complexo papel de
compreender e transitar nas relacbes entre a sociedade majoritaria e a
sua sociedade. Sao interlocutores privilegiados entre mundos, ou entre

muitas culturas, tendo de acessar e compreender conceitos, ideias,
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categorias que ndo sdo apenas de sua propria formacao -cultural.
Desempenham um papel social novo, criando e ressignificando, a todo
momento, sua cultura. Nesse processo, 0 professor indigena
desempenha fung¢des sociais especificas segundo o papel da escola para
cada sociedade indigena em um determinado momento de sua historia
(Brasil, 2002b)

Podemos compreender, portanto, a complexidade das relacbes
entre os membros da comunidade, bem como a diversidade linguistica e
cultural como alguns dos fatores com que o professor indigena tem que
conviver. Ser professor indigena significa estar em constante formagéo e
refletir sobre o0s processos, de modo a aprimorar a prética docente.
Conforme os Referenciais, Sabemos que a proposta de uma escola
indigena de qualidade especifica, diferenciada, bilingue, intercultural — sé
sera viavel se os proprios indios, por meio de suas respectivas
comunidades, estiverem a frente do processo como professores e
gestores da pratica escolar. E para que essa escola seja autbnoma e
contribua para o processo de autodeterminacdo dos povos indigenas,
afinada com os seus projetos de futuro, € fundamental a criacdo de novas
praticas de formacdo. Estas devem permitir aos professores indigenas
atuar, de forma critica, consciente e responsavel, nos diferentes contextos

nos quais as escolas indigenas estao inseridas (Brasil, 2002b)

Com base nesse pressuposto, a formacdo de professores
indigenas € um campo privilegiado para a implementacédo de reformas e
politicas educativas, as quais designam ao professor a funcdo de ser
promotor de uma nova qualidade social da educacdo. A perspectiva
social, coletiva e comunitaria da formacdo de professores indigenas
também é defendida nos RFPI: As escolas indigenas, nas quais 0s
professores atuam como importantes protagonistas, revestem-se, como
projeto social, de uma dimensao coletiva. Devem ser subordinadas a uma
reflexdo constante por parte de professores e da comunidade envolvida,
bem como da equipe de assessoria e dos atores institucionais de varias

origens, sobre o papel e 0s objetivos dessa nova instituicdo. Mas €
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sobretudo sobre o0s professores que recaem as principais
responsabilidades relacionadas a escola. Tais responsabilidades lhes sdo
conferidas por suas comunidades e pelo Estado, e dizem respeito a
qualidade esperada em sua atuacao na prestacdo de um servigo publico

com forte dimenséao comunitaria (Brasil, 2002b)

Por outra via, Grupioni (2006) afirma que o professor indigena deve
se sentir preparado para intervir nas situacdes adversas como mediador e
interlocutor de sua comunidade com o0s representantes dos nao-
indigenas. Assim, cabe ao professor a dificil responsabilidade de
incentivar as novas geracdes para a pesquisa dos conhecimentos
tradicionais junto dos membros mais velhos de sua comunidade, assim
como para a difusdo desses conhecimentos, visando sua continuidade e
reproducdo cultural; por outro lado, eles sdo responsaveis também por
estudar, pesquisar e compreender, a luz de seus préprios conhecimentos
e de seu povo, os conhecimentos tidos como universais reunidos no

curriculo escolar.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o professor, através de sua
pratica pedagdgica, pode proporcionar 0 acesso aos saberes especificos
da cultura e aos saberes universais. Todavia, sdo muitos os desafios para
gue o professor indigena desempenhe esse papel, seja porque a escola
ainda ndo se consolidou como diferenciada, com um curriculo e um
calendario especificos, seja porque a escola nao dispde de material
especifico diferenciado ou, ainda, porque sua formacdo de docente ndo

possibilitou o desenvolvimento dessas competéncias, entre outras razdes.

Analisando a formacdo de professores indigenas, Fernandes
(2009), de forma peculiar, nos remete a ideia de que € um “rito de
passagem”: Os rituais podem ser vistos como uma sequéncia que torna
explicita a estrutura social e podem ser considerados ora como
transmissores das representacdes sociais e crengas, ora como poderosos

ordenadores das relagbes sociais. E a partir dos ritos de passagem que
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sdo marcadas as mudancas de status, os iniciados passam a fazer parte

de uma nova ordem social dentro da comunidade(Fernandes, 2009)

De forma analoga aos rituais de passagem, a autora indica que a
formacdo de professores indigenas se assemelha aos ritos indigenas.
Como todo ritual, possui varias etapas: a primeira fase acontece na
definicdo dos membros da comunidade indigena que irdo concorrer no
processo de selecdo para participacdo nos cursos de formacdo; o
segundo momento acontece na saida dos professores das aldeias de
origem para o local de funcionamento dos cursos, 0 que exige adaptacéao;
a ultima etapa corresponde ao ritual de formatura, seja em nivel médio ou
em nivel superior, momento que representa a superacado de todas as

dificuldades ocorridas nas etapas anteriores.
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CAPITULO Ill - MARCO METODOLOGICO

3.1. METODOLOGIA DE ESTUDO

Esta pesquisa foi de abordagem qualitativa, pois segundo
Hernandez et al., (2014) aponta que sao “aquelas destinadas a examinar
as caracteristicas do grupo, sua distribuicao por idade, sexo, procedéncia,

nivel de escolaridade, saude fisica e mental, etc.”

A investigacdo de acordo ao nivel de profundidade é de carater
exploratério, segundo afirma Hernandez et al., (Hernandez et al., 2014),
as pesquisas deste tipo tém por objetivo investigar um tépico ou problema
pouco explorado, questionado ou ndo compreendido, como é no casso
desta pesquisa que busca analizar como o0s professores de AEE
enfrentou 0 ensino remoto e as atengdes a alunos com dificuldades de
aprendizagens; e, ainda nao existe muitas investigacdes que analizam

esta problematica.

O tipo de investigagdoencuadra-se no nivel de profundidade é de
carater exploratério, que segundo Hernandez et al., (Hernandez et al.,
2014), este tipo de pesquisa é realizado quando o objetivo é investigar um

tépico ou problema de pesquisa que foi pouco explorado.

3.2. POPULACAO E AMOSTRA

A amostra foi determinada de forma nao probabilistica, formada por 5
professores de lingua indigena de Roraima, que respondem aos

seguintes quesitos:
a) pertencer as comunidades indigenas bilingues ou multilingue.
b) Atuar como professor de linguas indigenas ha mais de 5 anos.

c) Estar nos anos finais de sua formacéo
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3.4. INSTRUMENTO DE CORRELACAO DE DADOS

Este estudo consistird na recolha de dados que serd materializada
por meio de questiondrios e entrevistas como ferramentas de pesquisa, 0
procedimento ser4 mediante o uso de questiondrios estruturado aos

alunos e professores de escolas estaduais no Municipio de Boa Vista.

C O objetivo da aplicacdo do questionério aos alunos e professores
foi coletar dados e informacdes para aprofundar a percepcdo destes
respeitos a utilizacao do celular como ferramenta pedagégica em sala de

aula.

3.5. PROCESSAMENTO DOS DADOS

Este estudo apresenta uma analise descritiva (qualitativa) e estatistica
(quantitativa). Essa analise combinada permitiu uma classificacdo e
avaliacdo mais precisas das condicfes e resultados do estudo com

descricbes e narrativas.

Para coletar os dados da investigacdo se procedeu através da aplicacao
de uma entrevista. O procedimento ser4 mediante o uso de questionarios

estruturado aos professores de Roraima
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CAPITULO IV- MARCO ANALITICO

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1. QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

4.1.1. Qual a maior dificuldade que vocé encontra na sua area de atuacéo

profissional?

P1 Pra mim, uma das maiores dificuldades é a lingua (lingua materna);
guem esta had muitos anos ja entende, mas quem entrou ha pouco
tempo tem muita dificuldade. Outra dificuldade é o deslocamento, a
falta de material, de apoio (por parte dos gestores), hdo temos curso

de formacéo.

P2 Como nés sabemos, as dificuldades sdo muitas. A primeira
dificuldade, no meu ponto de vista, € que noés nao temos uma
proposta curricular direcionada para a éarea indigena. A gente
trabalha com a proposta curricular da escola normal, né!? Entdo,
essa falta de material, dessa proposta curricular € muito importante.
Outra, o material pedagdgico também & muito precario, entendeu?
[...] Isso dificulta muito o nivel de aprendizagem deles. [...] falta de
treinamento também, falta de apoio também, que a gente nao tem.
Essas séo as dificuldades mais essenciais. Nao sei se a falta de
apoio é devido ao deslocamento, a localizagdo das aldeias, s6 sei
gue deixa a desejar
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P3

P4

P5

S6 complementando ai, acho que a grande dificuldade mesmo néo é s6 o
municipio em si, mas a falta de politicas publicas voltadas para a
comunidade indigena na educacao, e essa é uma luta que os movimentos
indigenas vém travando, cobrando do governo federal né, escola de
qualidade, essa questdao colocada de material adequado, planejamento
pedagdgico especifico para a educacédo indigena.

O maior desafio é a aprendizagem... muitas vezes a gente como
professor acaba sendo um pouco mais exigente, né? N&o sei... a gente
quer que o aluno aprenda. [...] E muitas vezes o aluno n&o tem essa
facilidade... entdo... a gente tem que parar e observar mais como ele
aprende e ndo como vocé ensina... mas como ele aprende... como ele vai
entender aquele conteudo. Entdo essa € a maior dificuldade, muitas
vezes que eu tenho... de como ele aprende o conteudo e as dificuldades
gue ele tem... que séo bastantes, né? Dai nosso tempo também néo é

muito... mas essa € a maior dificuldade... € na aprendizagem.

A falta de politicas publicas voltadas a educacdo indigena e a
necessidade de formacdo de professores, material pedag6gico muito
precario. A lingua... a falta de materiais, eu j& deixei de fazer algumas
praticas... assim por ndo ter material... , na falta de recursos materiais
como fator que dificulta a consecuc¢éo das atividades que foram propostas
em seus planejamentos. Eu penso que nosso maior desafio € a questao
da leitura mesmo, o aluno tem muitas dificuldades de leitura, porque eles
nao leem e nosso maior problema mesmo é a leitura, ! Muita dificuldade.
Ai 0 que acontece, eu preciso me desgastar [...] ai eu me sobrecarrego, ai
eu me deparo com falta de infraestrutura, falta de material, alguns
problemas com relacionamento, apoio dos colegas ali... Isso tudo é
desgastante, mas existem algumas outras dificuldades que a gente
encontra ali... chegar na escola (as estradas), ficar na escola em si, a
escola ndo tem uma sala propria para receber os professores, € algo
guente e abafada, ndo tem agua mineral, ndo tem nada para vocé, tudo
vocé tem que levar da sua casa... entdo € desgastante, vocé fica ali o dia
inteiro e a escola ndo oferece nada para vocé professor.
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4.1.2. Vocé acredita que a sua formacdo €é capaz de suprir as

necessidades de sua pratica pedagoégica? Por qué?

P1

P2

P3

P4

Sim, de certa forma sim, pois, no caso de falta de material ou
recurso, procuro achar outras alternativas, preparo os materiais
didaticos para usar em aula. Em quanto a lingua, ainda ha e
houvera dificuldade, pois € dificil para aqueles que comecaram
tardiamente, mias com o tempo poderdo compreender melhor.
Espero podamos contar com o apoio do governo para poder

superar as dificuldades que temos.

considerando que tem muitas dificuldades, e principalmente
referente as politicas publicas direcionadas para o ensino de alunos
indigenas, o professor que atua neste contexto, faz uma
adequacao curricular do programa de ensino regular para trabalhar
em aula. Entdo, acho que sim, a minha formagdo ajuda na
concrecdo da pratica pedagogica, pois me ajuda a tomar decisdes
importantes y norteia o minha forma de trabalho com os alunos

para logro de objetivos.

Pois, suprir a deficiéncia do governo o do estado, como as politicas
publicas para a educacgdo indigena o a falta de capacitagdo o
formacado do professor indigena, e dificil suprir, mais mesmo assim;
sempre ha alguma estratégia que facilite a pratica pedagogica do
professor, que esta formado, pois a universidade da as ferramentas
basicas necessarias para trabalhar em aula, em quanto ao idioma,

€ uma realidade que deve ser trabalhado

Sim, acredito que sim, pois considerando que um dos desafios da
minha pratica pedagdégica € o aprendizado dos alunos, a minha
formacdo me deu as ferramentas que preciso para superar estas
dificuldades.
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P5

Em alguns aspectos pode suprir, mais em outros nao,
pois 0 que tem a ver com O Pprocesso ensino
aprendizagem ele pode suprir, pois a formacdo da
orientacdes para trabalhar esses aspectos, mais os de
recurso matérias, livros e politicas publicas ndo podera
suprir. Mais, com o0s conhecimentos e a reflexdo
poderemos os professores exigir do governo, melhoras

para a educacéao indigena.

4.3. O que vocé sugere para a melhora do curso de formagédo de

professores de linguas indigenas?

P1

P2

A estratégia, com relacdo ao desafio das dificuldades de

aprendizagem dos meus alunos, eu ensino tudo de novo, eu
recomeco do basico, eu volto e explico novamente... eu vou
trazer esse conhecimento que ele ndo adquiriu. Em quanto a
matérias, busco, procuro trazer matérias para que eles

possam utilizar em aula

muitas vezes eu vou e volto com o conteudo, aquele
planejamento que vocé faz para um més e tem que refazer
de novo, pois ndo consegue acompanhar... por exemplo,
para meu aluno conseguir aprender um contetdo eu sempre
tento voltar o contetdo, porque pelo que eu percebo como a
dificuldade ela é bastante... porque tem mesmo muita
dificuldade... tem mais aluno com dificuldade do que com
menos, entendeu? E um ou outro... que se destaca... né?

Entdo a maioria da para vocé voltar no total da sala...
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Envolver um conteddo, ndo parar totalmente naquele
contetdo, mas ir para frente envolvendo mais aquilo que
eles tem dificuldade... da para fazer isso... da para a gente
fazer um milagre ali, como professor, pois dado que nao tem
um curriculum especifico, devemos adaptar a realidade do

aluno.

a questao lingua peco ajuda para os alunos e coordenacao...
a questdo dos materiais eu faco o possivel para conseguir
levar... compro do bolso ou trabalho com o que eu tenho;
eles ndo tém nenhum material que traz de casa e eu
também n&do peco, eu me sinto muito constrangida. As vezes
eu tento trabalhar com o que eu tenho... as vezes eu deixo
de fazer... Com relacdo a defasagem eu trabalho de perto e
tem o reforgo ainda o projeto de reforco.

Eu corro atras do aluno... faco revisdo... e quando ndo tem
material... a gente compra com dinheiro do nosso bolso... a
gente tem que investir, né? Quando a gente vé que tem
aluno com problema de defasagem de aprendizado... e
aguele método ndo deu certo... vOocé tem que correr atras...
e vé outro método... Muitas vezes eu tenho que ir, tenho que
voltar... retomar... ir, voltar de novo e retomar... entdo eu
acho bastante dificil... muitas vezes eu trabalho um més com
o aluno e parece que dentro desse um més eu ndo colhi
frutos nenhum, né? da essa impressao. Ai eu paro, penso,
analiso... falo... penso... eu vou voltar la... vou comecar tudo

de novo... né
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Professor

P5 [...] eu procuro sempre trabalhar em cima das dificuldades deles,
dou ou pulo um pouco aquele referencial que a gente tem que
seguir, para nao ser muito conteudista, tento pegar ali o que é
mais importante para eles. E eu envolvo muito, ali na aldeia, eu
procuro trabalhar mais a sustentabilidade (refere-se ao sustento)
que é a linha de trabalho da maioria deles, eles usam muito a
venda, a troca... porque a maioria dos pais, trabalham com

vendas, de mandioca, vendem pao, vendem isso... aquilo
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CONCLUSAO

Conforme se pode perceber, as dificuldades que os professores
participantes vivenciam em relacéo a diversos aspectos da educacgao e da
realidade indigena sdo vistas como desafios para os quais esses
docentes criam estratégias a fim de minimiza-las. Esse € um resultado
relevante, haja vista que todos os professores, ao relatarem dificuldades e
desafios frente ao trabalho que realizam nas escolas indigenas, apontam
a utilizacdo de estratégias que viabilizem solugbes. Uma forma de
enfrentar os desafios referentes a aprendizagem dos alunos, por exemplo,
foi desenvolver atividades que os envolvessem com a disciplina e com a
escola como um todo. Chama a atencdo, inclusive, a estratégia que
alguns dos professores criaram de aproximacdo dos conteados com a
realidade, o cotidiano dos alunos na comunidade em que vivem, o que
denota sensibilidade desses docentes diante da importancia de um ensino

intercultural.

Os depoimentos apresentados nas falas dos participantes sugerem
que esses professores entendem que “[...] a escola indigena deve ser
pensada a partir das concepcdes indigenas do mundo, do homem e das
formas de organizacdo social, politica, cultural econémica e religiosa

desses povos”

Para finalizar vale destacar, como ponto relevante desta pesquisa
sobre professores indigenas que trabalham em escolas indigenas, que,
ao mesmo tempo em que enfrentam os desafios do trabalho que
desenvolvem, quais sejam os do aprendizado, o da lingua, o da cultura
local e escolar, o da falta de material apropriado e suficiente, dentre os
mais recorrentes, o0s professores participantes demonstraram, com
aparente otimismo, empreender esforcos no sentido de utilizarem
estratégias de enfrentamento, como o emprego de metodologias

diferenciadas, a providéncia e confecgcdo de materiais didaticos e
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pedagdgicos, além de formas diversas que viabilizem a interculturalidade
entre 0s conhecimentos tradicionais dos alunos indigenas e o0s
conhecimentos do professor indigena. Entende-se que os dois “lados”
(professores e alunos) podem aprender e ensinar nesse processo de

interacao cultural.
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