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Resumo:

Por meio da anélise de trés estudos de aula realizados em diferentes contextos
de formacédo inicial de professores de Matematica, buscamos identificar ele-
mentos fundamentais que contribuiram para o desenvolvimento do conheci-
mento didatico das futuras educadoras. Adotamos uma abordagem qualitativa,
com coleta de dados realizada por meio de observagédo participante, gravacao
das aulas e anélise de documentos. Os resultados evidenciam que um planeja-
mento cuidadoso das aulas, que priorizou a antecipacao das acdes dos alunos
e a discussdo de artigos relevantes, favoreceu de maneira significativa a ampli-
acado do conhecimento dessas futuras professoras sobre a Matematica para o
ensino, sobre seus alunos e sobre a pratica docente. A realizacdo de diversas
experiéncias em sala de aula, especialmente a conducédo de mais de uma aula,
permitiu que elas desenvolvessem estratégias para aprimorar sua atuacéo, ba-
seadas na reflexdo acerca da aprendizagem dos alunos, fortalecendo, assim,
seu entendimento sobre os estudantes, seus processos de aprendizado e a pra-
tica pedagdgica. As intervengdes das supervisoras e o ambiente colaborativo
em todas as etapas dos estudos de aula foram essenciais para o enriqueci-
mento do conhecimento didatico dessas futuras professoras em multiplas di-
mensoes.
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Mathematics for whom? Discussions on the initial training of ma-
thematics teachers

Abstract:

Through the analysis of three class studies carried out in different contexts of
initial training of Mathematics teachers, we sought to identify fundamental ele-
ments that contributed to the development of the didactic knowledge of future
educators. We adopted a qualitative approach, with data collection carried out
through participant observation, recording of classes and document analysis.
The results show that a careful planning of the classes, which prioritized the an-
ticipation of the students' actions and the discussion of relevant articles, signifi-
cantly favored the expansion of the knowledge of these future teachers about
Mathematics for teaching, about their students and about the teaching practice.
The realization of several experiences in the classroom, especially the conduc-
tion of more than one class, allowed them to develop strategies to improve their
performance, based on reflection on the students' learning, thus strengthening
their understanding of the students, their learning processes and pedagogical
practice. The interventions of the supervisors and the collaborative environment
in all stages of the class studies were essential for the enrichment of the didactic
knowledge of these future teachers in multiple dimensions.

Keywords: Initial training. Teachers. Teaching mathematics

¢Matematicas para quién? Debates sobre la formacioén inicial de
los profesores de matematicas

Resumen:

A través del anélisis de tres estudios de clase realizados en diferentes contex-
tos de formacidn inicial de profesores de Matematicas, se buscé identificar
elementos fundamentales que contribuyeron al desarrollo del conocimiento
didactico de los futuros educadores. Se adoptd un enfoque cualitativo, con re-
coleccion de datos realizada a través de observacién participante, grabacion
de clases y anélisis de documentos. Los resultados muestran que una planifi-
cacioén cuidadosa de las clases, que priorizd la anticipacion de las acciones de
los estudiantes y la discusién de articulos relevantes, favorecio significativa-
mente la ampliacién del conocimiento de estos futuros docentes §obre Mate-
matica para la ensefianza, sobre sus estudiantes y sébre la practical\docehte.
La concrecién de varias experiencias en el aula, especialmenteg la copducgion
de més de una clase, les permitié desarrollar estrategias*gara mgjorar su
desempeno, a partir de la reflexidn sobre el aprendizaje de&yJos e udt?te

fortaleciendo asi su comprensién de los estudiantes, pro sos ge aprendi-
zaje y la practica pedagdgica. Las intervencione

e Ios stervisQresy ela
biente colaborativo en todas las etapas de los estudi®s de clase fuero \r%
€ t

mentales para el enriquecimiento de los conom@_r‘wiis ctlc
turos docentes en multiples dimensignes.

Palabras clave: Formacidn inicial. Profe-gmem;a_gﬁij-e_ a@;”
‘—-____ -::

— 41
._--" -



Entre Polos e Confluéncias: didlogos académicos multitematicos
Marco, 2025, v. 3, n. 24

Introducao

A formacao inicial de professores enfrenta desafios consideraveis em
relacdo ao desenvolvimento do conhecimento dos educadores em formacao,
especialmente devido a desconexao entre a teoria abordada nos cursos e a
pratica real em sala de aula (Bjuland; Mosvold, 2015; Ponte; Chapman, 2008).
Esses obstaculos se manifestam desde a preparacdao de aulas centradas na
aprendizagem dos alunos (Martins et al., 2021) e persistem na implementa-
cao dessas aulas (Mendes et al., 2022). A selecdo de atividades, a antecipacao
das dificuldades dos alunos e o planejamento das interven¢ées do professor
sdo desafios cruciais, assim como a aplicacdo das estratégias previamente
elaboradas (Santos et al., 2019).

Diversas investiga¢6es indicam que o estudo de aula pode se mostrar
um processo valioso de desenvolvimento profissional, permitindo que pro-
fessores e educadores em formacao aprimorem seu conhecimento por meio
da colaboracdo em um ambiente reflexivo (Coenders; Verhoef, 2019; Gomes
et al., 2022). Seja em relacao ao conteudo a ser ensinado (Vieira et al., 2022)
ou a aspectos especificos da pratica pedagégica (Conceicao et al., 2019), as
vantagens desse processo na formacao de futuros educadores sao evidentes,
especialmente pela oportunidade de vivenciar na pratica a teoria discutida.

Entretanto, a realizacdo de estudos de aula na formacao inicial requer
adaptacdes em comparacdo ao que se aplica a professores ja em atividade. E
necessario definir o papel dos futuros docentes em cada faseydo estudo de

aula. Ademais, devido as limitagdes de tempo, nao é viavel tratar todos os

aspectos da pratica docente, exigindo a escolha de um foco especifico na
aprendizagem dos futuros professores.
Diante das inimeras opc¢des disponiveis (Ponte, 2017), gom viEar E

e
simplificacdo do processo e compromet(W::e\‘miilid es?..V?I\l\ems €

Bossche (2019) destacam que, além de entender como se realiza,o tuiﬁc:
igoles

aula, é fundamental que a pesquisa identifiq'u-e.,giNr_c_‘un\stQQ{ia
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professores (p. 267). Assim, nosso objetivo é identificar os aspectos-chave do
estudo de aula que favorecem o desenvolvimento do conhecimento didatico
dos futuros professores, com base na analise de trés estudos de aula em dife-
rentes contextos da formacao inicial em Matematica.

A formacao de professores é um tema que gera reflexdes acerca da
evolucao social e das novas abordagens de aprendizado dos alunos (Galvao
etal., 2018). Assim, é fundamental que os educadores do futuro desenvolvam
competéncias para ensinar através de metodologias que incentivem uma
aprendizagem ativa, alinhadas as transformacdes sociais em curso. Uma das
metodologias que se destaca é o ensino exploratério (Canavarro, 2011;
Ponte, 2005), que, semelhante a abordagem fundamentada em investigagao
(Stein et al., 2008), oferece aos alunos a oportunidade de explorar conceitos,
representacoes e procedimentos, estimulando discussoes e reflexées.

O ensino exploratério tem seu inicio a partir da proposicao de uma ta-
refa que os alunos devem resolver em pequenos grupos, sob a supervisao do
professor. Apés essa fase, o docente solicita que apresentem e justifiquem
suas solucdes, permitindo a comparacao de estratégias e uma discussao co-
letiva sobre as diferentes representacées. Nessas aulas, as tarefas assumem
um papel central, organizando o desenvolvimento da aula com base nas atu-
acoes dos alunos (Canavarro, 2011). O professor desempenha uma funcéo
crucial na selecdo de tarefas, que devem ser desafiadoras, mas acessiveis, de
modo a possibilitar que os alunos empreguem varias estratégias e represen-
tacoes baseadas em seus conhecimentos prévios (Canavarro, 2011).

Adicionalmente, a comunicacdo durante a aula exploratéria é essen
cial, pois os alunos aprendem ao apresentar e justificar suas solucoes, bem

como ao trocar ideias ao longo da aula (Stein et al., 2008). Porém,\a pr

cao e a conducao de aulas centradas no trabalho dos altnos representa

desafio significativo para os futuros educadores (Santos et al,, 201 9) ur!.mte
a fase de preparacao, é indispensavel escolhe f:&( q fome te lum
ambiente ativo e estimule a discussao. A partir dessa t a, os futuro \)S

sores devem antever as estratégias de resoll,lh-\;:c?‘e as_ob acu s feY:
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alunos poderao enfrentar, o que pode ser complexo, considerando a falta de
um conhecimento mais aprofundado sobre as dificuldades deles.

A conducao da aula, especialmente no que tange a discussao coletiva,
representa um dos desafios mais notaveis. Uma vez que todo o processo se
fundamenta nas solucoes dos alunos, os futuros educadores precisam geren-
ciar as ideias compartilhadas para orientar o aprendizado, sem impor respos-
tas que limitem a linha de raciocinio dos alunos (Mendes et al., 2022; Santos
etal., 2019).

Essas dificuldades frequentemente emergem do descompasso entre a
teoria abordada na formacao inicial e a pratica em sala de aula (Ponte; Cha-
pman, 2008; Bjuland; Mosvold, 2015), além de o conhecimento ainda estar
em processo de formacao (Stein et al., 2008). Portanto, é imprescindivel criar
condi¢cées que favorecam o aprimoramento do conhecimento dos futuros

professores durante a formacao inicial.

Estudo de Aula: um processo formativo na formacao inicial

O estudo de aula, como uma metodologia eficaz de desenvolvimento
profissional, revela-se extremamente valioso na formac&o de novos professo-
res, facilitando a interconexao entre teoria e pratica (Ponte, 2017; Ni Shuil-
leabhain; Bjuland, 2019). Este processo é caracterizado por sua natureza co-
laborativa e reflexiva, centrado nas a¢des do professor e orientado para a
aprendizagem dos alunos (Fujii, 2018). Dentro desse contexto, os futuros
educadores tém a oportunidade de planejar, executar e refletir sobre suas

aulas, estabelecendo vinculos entre a teoria adquirida e a pratica pedagé

gica, o que enriquece sua formacao em diversas dimensdes.

O conceito de estudo de aula tem suas origens no
solidou como uma pratica de desenvolviWs onal ra pro ssore<
em exercicio. Gragas ao seu éxito na formacao contigua, » comeg er
tado no Ocidente, tanto para a formacao mmml-wir:co}ag if
Clivaz; Miyakawa, 2020). ——
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De maneira geral, o estudo de aula é estruturado em cinco etapas: (i)
definicdo colaborativa, pelos professores, dos objetivos de aprendizagem e
escolha do tema; (ii) analise das orientacdes curriculares e dos materiais di-
daticos para o planejamento da aula, levando em consideracao as estratégias
dos alunos e suas dificuldades; (iii) conducao da aula de investigagao por um
professor, enquanto os demais observam o desempenho dos alunos; (iv) reu-
nido apos a aula para compartilhar observacdes; e, por fim, (v) reflexao sobre
o trabalho realizado, possivelmente resultando na reformulacido do plano de
aula e na aplicacdo de uma nova versao, fundamentada nas reflexdes coleti-
vas (Fujii, 2018).

Uma caracteristica fundamental do estudo de aula é a meticulosa ela-
boracado do plano, que ocorre em um ambiente colaborativo (Fujii, 2018). O
processo comec¢a com uma investigacao do tépico matematico ou da habili-
dade a ser desenvolvida, culminando na escolha da tarefa a ser proposta.
Como enfatiza Fujii (2018), “escolher a tarefa certa é crucial, e isso explica em
parte a importancia do planejamento da aula no estudo de aula” (p. 10). Os
futuros educadores precisam avaliar a tarefa a luz do conhecimento matema-
tico e dos documentos curriculares, identificando suas potencialidades e limi-
tacoes. A partir dessa analise, é possivel ajustar diversos aspectos, como nu-
meros ou termos do enunciado, o contexto ou a sequéncia das questdes (Fu-
jii, 2018; Gomes et al., 2022), buscando criar um ambiente de aprendizagem
propicio.

Durante a fase de planejamento, os futuros professores,também de
vem antecipar as a¢6es dos alunos, o que requer um tempo consigeravel parz

discutir as diferentes estratégias de resolucao e as“potenciais dificuldades

N

que poderao surgir. Fujii (2018) ressalta a importancia de utilizar doxjgm ntos

rever

curriculares para considerar o conhecimento prévio‘dos alunos, que evé se
mobilizado na resolucao das atividades. Além acoes

dos alunos,

. . M
os futuros educadores precisam se preparar para condqQ:ula, CS“ €
ja destacado por Stein et al. (2008), mesmo e:n\‘;ﬁtextg_s fo %%4{ de
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intervencoes, o suporte as dificuldades dos alunos e a conducao das discus-

soes.

Apos a elaboracao do plano da aula de investigacao, os futuros profes-
sores tém a oportunidade de vivenciar e, em algumas situacdes, liderar a aula.
Essa experiéncia pratica é crucial para seu desenvolvimento, pois possibilita
a aplicacdo da teoria cuidadosamente planejada (Ponte, 2017). A vivéncia
das estratégias projetadas, que alia teoria e pratica, estimula os futuros edu-
cadores a refletirem criticamente sobre essa experiéncia.

As proximas sessdes do estudo de aula serdo voltadas para a reflexao
acerca das aprendizagens dos alunos. Os futuros educadores terao a chance
de revisar suas praticas e investigar formas de aprimora-las, através de uma
analise cuidadosa das experiéncias enfrentadas em suas aulas, buscando so-
lugbes e avaliando os resultados. Esta reflexdao deve estar embasada em da-
dos coletados durante as aulas e contara com a orientacao do supervisor de
estagio, evidenciando a relevancia dos momentos de troca em grupo. Para
promover reflexées significativas, é fundamental que haja tempo suficiente
para discutir e analisar os aspectos pertinentes da planificacdo da aula e do
proprio processo investigativo.

A pesquisa de Ni Shuilleabhain e Bjuland (2019) demonstra que a com-
peténcia reflexiva dos futuros professores ainda é insuficiente, sublinhando o
papel crucial do supervisor em incentivar uma reflexao critica sobre a pratica.
De forma semelhante, o estudo de Martins et al. (2021) destacou que as ses
soes de reflexao foram extremamente valiosas para a aprendizagem das fu
turas professoras, que ao refletirem sobre suas praticas, "identifidaram ps de
safios que enfrentaram ... indicaram os aspectos que‘passaram a v |OI‘IZ&

reconheceram as potencialidades da abordagem exploratériayna aprendiza

gem dos alunos” (Martins et al., 2021, p.
No ambito do estudo de aula, é impresciridivel pro ove um ambiente

colaborativo entre os participantes. Em grupo, os futLrh;QI:esso é\cl\n( e
guem identificar problemas, discutir e compa:l-mé?"rde__gs, a alls \
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colaborativas sao de extrema importancia para a formacao inicial. Os futuros
educadores atuam de maneira sinérgica entre si e com educadores mais ex-
perientes, como o supervisor e o professor cooperante. Assim, é crucial que o
estudo de aula inclua momentos em que os futuros professores possam com-
partilhar e discutir com seus colegas e educadores experientes, focando na
planificacdo da aula, que é fundamental para o progresso do seu conheci-
mento (Gonzalez et al., 2023).

Quando realizado no contexto da formacao inicial, o estudo de aula se
beneficia do conhecimento do professor cooperante, que possui uma com-
preensdo aprofundada dos alunos e de seus processos de aprendizagem,
sendo “importante que haja uma cooperacao estreita entre as escolas e as
instituicoes de formacao inicial de professores” (Ni Shuilleabhain; Bjuland,
2019, p. 442).

Portanto, a incorporacao do estudo de aula nos programas de forma-
cao inicial, envolvendo os futuros professores na conducao e observacao da
aula de investigagao que eles planejarem (Bjuland; Mosvold, 2015), propor-
ciona oportunidades para conectar o trabalho de planificacdo a pratica em
sala de aula, unindo "o conhecimento académico e o pratico" (Gonzalez et al.,

2023, p. 99).
A identidade docente

Nossa argumentacao alinha-se com a literatura especializada que en
tende a identidade como um processo em constante evolucao,jtanto no am
bito pessoal quanto profissional, caracterizado pela fluidez, nao\lineanidade

2006; No oa,L
Silva, Aguiar & Monteiro, 2014; Cyrino, 2015; 2016). bar (2006) a

uma distincao entre duas correntes no débate sobré(dqmti adezf e ser\cia
lista e a existencialista.

""'-.
A primeira concebe a identidade como fundam?!\ga%:m " s&%rt\l) s'
e realidades imutaveis (Dubar, 2006, p. 7, grif:;\dz'autq_r). rh;}k ,
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corrente existencialista refuta a ideia de esséncias, afirmando que "nao exis-
tem esséncias, mas existéncias contingentes" (ibid, p. 9). Sob essa perspec-
tiva, a identidade nao se mantém "idéntica", mas se origina de uma "identifi-
cacao contingente", resultante de uma operacao linguistica dual: diferencia-
cdo e generalizacdo. A diferenciacao busca elucidar o que torna alguém ou
algo Unico em comparacao a outro, enquanto a generalizagdo procura iden-
tificar o que é compartilhado por uma classe de elementos diversos (ibid, pp.
8-9).

No contexto profissional, Dubar (2006, p. 85) observa que "as identi-
dades profissionais sdo formas socialmente reconhecidas para os individuos
se identificarem uns aos outros no trabalho". Com a singularidade de cada
profissao em mente, direcionamos nossas atencées a identidade profissional
docente.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 54) argumentam que a identidade
profissional dos professores é uma construcao social influenciada por maulti-
plos fatores, que moldam as representacoes que os docentes tém de si mes-
mos e de suas funcdes, levando em consideracdo suas histérias pessoais, con-
dicdes de trabalho, representacées sobre a profissdao e discursos sociais
acerca de professores e escolas. Essa 6tica enfatiza a identidade como um
processo dindmico e a ndo linearidade de sua construcao. Dentre os miltiplos
fatores que configuram essa construgcdo, focamos especialmente aqueles
atrelados a pratica docente.

Conforme Cyrino (2015), a identidade profissional do professor é for
mada por um conjunto interconectado de crencas e conhecimentos sobre suz

profissdo (incluindo conhecimento do contetdo, pedagdgico, curricular e 2

compreensao da pratica em sala de aula), além de estar vingulada a autono
do auytor).JA autors

destaca cinco aspectos da identidade profissional dd*: nfor{?e es!tritc

mia e ao compromisso politico (Cyrino, 2015, p. 3, grif

em Cyrino (2016): autoconhecimento, crencas e.concepegodes, ‘conhecimehto

profissional, vulnerabilidade e sentido de agéncia. \2 \\
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questionar nossas certezas e nos expor aos outros, tornando-nos suscetiveis
a criticas (Oliveira; Cyrino, 2011, p. 112).

O sentido de agéncia refere-se as acdes que capacitam o professor a
adquirir conhecimentos necessarios para enfrentar desafios (Cyrino, 2015,
pp- 3-4). Além dos cinco aspectos mencionados, outros fatores podem surgir
em diferentes contextos de pesquisa, possibilitando novas reflexdes sobre a

identidade profissional docente.

Consideracoes Finais

Elaborar uma aula de forma detalhada é uma estratégia extremamente
eficaz para fomentar o aprendizado dos futuros docentes (Gomes et al., 2022;
Karlstrom; Hamza, 2021). Por meio dessas experiéncias em sala de aula, os
futuros educadores se comprometerao na analise de situacdes especificas,
refletindo minuciosamente sobre o desempenho dos alunos e ressaltando
suas aprendizagens e dificuldades, especialmente ao dedicarem esse traba-
lho a mais de uma aula.

Além disso, a reflexdo critica sobre o desempenho dos alunos é um
componente essencial nesse processo. O futuro educador precisa ser capaz
de interpretar as agoes e reagdes dos estudantes em relacdo ao contetido en-
sinado, reconhecendo tanto os avancos quanto as dificuldades enfrentadas.
Esse processo reflexivo pode incluir a analise de trabalhos dos alunos, avali-
acoes formativas e feedbacks coletivos ou individuais, permitindo que os edu
cadores ajustem suas praticas pedagdgicas conforme necessatio. Essa flexi
bilidade é decisiva, uma vez que a educacao é um campo dinamico, e os edu

cadores precisam ser capazes de responder a desafips inespera

sidades emergentes. \d
A pratica de dedicar um tempo especifico p a a analise'de multiplas

aulas também proporciona uma visao mais

ang as en endgjasyde

aprendizado dos alunos ao longo do tempo. Isso indu os futu e t E
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de desenvolvimento e dificuldades recorrentes entre os alunos pode estimu-
lar intervencoes mais eficazes, contribuindo, assim, para o aprimoramento do
processo pedagégico.

Portanto, a combinacao de elaboracao detalhada de aulas, analise de
desempenho e reflexao continua sobre as praticas educativas forma um ciclo
virtuoso que nao sé enriquece a formacao dos futuros docentes, mas também
promove um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz, onde todos
os estudantes tém a oportunidade de progredir de acordo com seu potencial
individual. Isso, por sua vez, prepara os educadores para serem profissionais
mais competentes e sensiveis as necessidades dos alunos, contribuindo sig-

nificativamente para a qualidade da educacao.
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