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Gestéo escolar e praticas pedagogicas inclusivas
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Resumo:

A incluséo escolar de alunos com deficiéncia condiz com o processo de recons-
trucdo da gestdo enquanto atuacdo democratica, participativa e reflexiva. Os
gestores vivenciam as mudancas em vigor e sdo exigidos de atuar auxiliando na
construcdo de uma comunidade inclusiva. Frente a isso esse artigo objetiva dis-
correr sobre o papel da gestdo escolar no contexto das praticas pedagogicas
inclusivas, considerando os processos formativos que cercam esses Cenarios
educativos. Para isso, recorreu a diferentes estudos que versam sobre o tema a
fim de aprofundar o debate sobre essa questdo. Os resultados revelaram que o
assunto ainda é timidamente discutido na literatura, sendo necessarias novas
iniciativas académicas e implementacao de politicas de formacéo voltadas para
esse publico.

Palavras-chave: Gestdo. Praticas Pedagdgicas. Incluséao.
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When work overlaps with studies: school dropout as a problem in high
school

Abstract:

This article adopts a critical perspective on the issue of high school dropout rates
in Brazil during the Covid-19 pandemic. It establishes a theoretical framework
and provides current statistical data that illuminate the factors driving young indi-
viduals to disengage from schooling. The discourse also examines the conside-
rable obstacles they encounter in their quest for educational achievement and
perseverance within academic settings. In conclusion, it posits that high school
represents not merely a privilege but a fundamental right for Brazilian youth, es-
sential for nurturing active citizenship. Consequently, it is vital to ensure that stu-
dents are afforded opportunities to access, persist in, and succeed in their edu-
cation, enabling them to fully realize their potential and make informed decisions.

Keywords: School dropout, High school, Right to education.

Cuando el trabajo se solapa con los estudios: la desercién escolar como
problema en el bachillerato

Resumen:

Este articulo presenta un analisis exhaustivo sobre la desercidon escolar en la
educacién secundaria durante la pandemia de Covid-19 en Brasil. Primero, se
proporciona un marco tedérico del tema, sustentado en datos estadisticos actua-
lizados, que se centra en los factores que impulsan a los jovenes a abandonar la
escuela. Posteriormente, se exploran los obstaculos que deben superar para al-
canzar el éxito y la permanencia en las instituciones educativas. La conclusion
resalta que la educacion secundaria es un derecho esencial para los jovenes
brasilefios y un fundamento para una ciudadania activa. Por ello, es crucial ga-
rantizar el acceso, la continuidad y el rendimiento académico de los estudiantes,
permitiéndoles desarrollarse plenamente y ejercer su derecho a tomar decisio
nes informadas.

Palabras clave: Desercion escolar. Secundaria. Derecho a la edudacion.
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Introducao

As politicas de educacao especial, fundamentadas nos principios da edu-
cacao inclusiva, tém promovido uma transformac&o no panorama educacional
brasileiro nas diversas esferas administrativas ao longo de aproximadamente 25
anos. A partir dos anos 2000, os debates sobre a construcdo de uma educacéo
gue valorize as diferencas e singularidades humanas se intensificaram, impulsi-
onados por politicas e programas de ambito federal. Nesse contexto, as escolas
estdo se (re)construindo diante de desafios significativos, incluindo a criacdo de
instituicdes inclusivas, as politicas de educacao basica orientadas pela merito-
cracia, o tradicional papel da escola e da pessoa com deficiéncia, além da ques-
tdo do financiamento das a¢des de educacao especial.

Com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), estabeleceu-se um conjunto
abrangente de diretrizes legais que regulamentam a inclusdo de alunos da edu-
cacao especial no ensino regular, ressaltando a importancia de um trabalho pe-
dagdgico adaptado as suas necessidades especificas. Neste cenario, dois eixos
fundamentais se destacam: a formacéo inicial e continuada de professores e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O AEE configura-se como um servigco complementar, oferecido no contra-
turno, destinado a alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao e
transtornos do desenvolvimento que frequentam as classes regulares. Este ser-
vico deve disponibilizar atividades e recursos acessiveis e pedagdgicos, organi
zados de maneira institucional e continua, diferenciando-se das atividades en

sala de aula e sem substituir a escolarizagéo (Brasil, 2008, p. 10). Com base en

uma visdo mais ampla de acessibilidade e no models, social,de déficiéncia, ¢
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caréncia de condi¢cBes em diversos municipios para desenvolver essa parceria
pedagdgica.

A formacéao de professores para atuar nas politicas de educacao inclusiva
se apresenta como um desafio, em raz&o das dificuldades nas condi¢des de tra-
balho e da necessidade de reavaliagdo das mdultiplas dimensdes do processo
pedagogico. O papel do educador se torna fundamental na criacao de redes de
ensino e de escolas inclusivas. Além do professor especialista do AEE, é crucial
capacitar os professores do ensino regular. Documentos nacionais e internacio-
nais destacam a relevancia dessa formacgéo para a transformacéo das percep-
cOes sobre deficiéncia, superando a perspectiva médica, e para auxiliar na ela-
boracdo de curriculos e estratégias que garantam a aprendizagem de todos os
alunos, por meio de metodologias e avaliagOes diversificadas que promovam a
incluséo.

A proposta de uma educacao que abarque todos os alunos, sem discrimi-
nacéo, desde a educacado basica até o ensino superior, embora sob uma pers-
pectiva liberal, fundamenta-se na igualdade e equidade, reconhecendo a dife-
rengca como um direito. Assim, a estrutura das escolas e seus curriculos deman-
dam uma reorganizacédo para atender as especificidades de cada aluno. O obje-
tivo é que cada estudante se sinta valorizado, com suas necessidades e habili-
dades respeitadas e potencializadas. Isso pode ser alcancado por meio de pro-
gramas e praticas pedagdgicas que favorecam a interacao entre o aluno, seus

colegas, os professores e 0 conhecimento.

Educacéao Inclusiva: uma pauta em debate

Experiéncias educacionais bem planejadas tém maior probabilidade de
sucesso na formacdo escolar, sendo essencial que 8s educadores, levein en

consideracao as particularidades de cada estudante. Osscontetdos devem se

significativos, evitando a simples repeticao_de informagoes,
sdo da escola é promover uma apropriacdo Critica e criatjva co'.'hhe imentc

ma vez que amis

(Nadal et al, 2007, p. 18). “
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conceito enfatiza a acessibilidade e a funcionalidade para todos os alunos, con-
siderando suas especificidades (Oliveira, Van Munster, Gongalves, 2019, p.
676). O modelo DUA se distingue de abordagens inclusivas tradicionais, que fre-
guentemente diluem o conteudo curricular e ndo garantem a assimilagdo do co-
nhecimento acumulado pela humanidade nas estruturas curriculares da educa-
¢éo formal (Silva, Bego, 2018, p. 345).

Para proporcionar as oportunidades de aprendizado que todos os alunos
merecem, as praticas pedagdgicas inclusivas adotam estratégias que garantem
a assimilacdo dos conteudos, além de apoiar alunos com deficiéncia e oferecer
enriquecimento curricular para aqueles com altas habilidades, sem desconside-
rar o cuidado emocional para mitigar os impactos psicologicos decorrentes da
padronizacdo nas metodologias de ensino e avaliacéo.

Esta secdo temética, que aborda programas e préaticas na educacao es-
pecial inclusiva, busca preencher uma lacuna na pesquisa. Estudos como os de
Pletsch (2014) evidenciam a urgéncia de transformacdes na escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual, assim como a necessidade de ampliar as in-
vestigacdes que avaliem o processo de ensino e aprendizagem, além das estra-
tégias e recursos utilizados. Outros estudos na area, de diferentes autores, tam-
bém exploram o potencial de aprendizado e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual.

Entretanto, ainda se observa um alto nivel de dependéncia dos alunos em
relacdo as decisfes de adultos e institui¢cdes, fruto de superprotecdo e hegemo-
nia adulta. Glat (2018, p. 9) caracteriza essa transicdo de um modelo médico-
assistencial para um modelo educacional que promove desenvolvimento, auto
nomia e incluséo.

Os artigos desta edicao de Teias contribuirdo para um entengimento mais
profundo da deficiéncia, baseado nos Direitos Humangs e em criticas ao deter

a construcao socia

minismo biologico, apresentando a deficiéncia como

(Omote, 2018). No que se refere aos alunos com altas habili

des)é crucial fies
mistificar crencgas acerca de suas capacidaw d}%\séo autodi
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promocdao de préaticas pedagogicas eficazes pode revitalizar os processos edu-
cacionais inclusivos, trazendo estrutura e intencionalidade. No entanto, os textos
apresentados vao além do aspecto técnico, pois 0s autores ressaltam a impor-
tancia da mediagdo humana nas préticas pedagogicas (Franco, 2016, p. 535-
536).

Ao compartilhar essas perspectivas e praticas pedagogicas, avangcamos
na consolidacdo dos principios da inclusdo. Contudo, é imprescindivel manter-
se vigilante, pois a Politica Nacional de Inclusdo de 2008 enfrenta riscos diante
de sinais de revisao por parte do MEC, o que pode resultar em uma nova abor-
dagem médica da deficiéncia, colocando em risco conquistas sociais que foram
arduamente alcancadas.

No contexto da educacao especial institucionalizada, esta se¢édo tematica
busca desmistificar a percepcao de incapacidade e o determinismo biol6gico as-
sociado a deficiéncia, conforme evidenciado por Rossato e Leonardo (2011), Le-
onel e Leonardo (2014), dos Santos, Mendonca e Oliveira (2014) e Vargas e
Portilho (2018). Ao investigarem as percepg¢des de professores sobre a educa-
cao especial voltada para a deficiéncia intelectual e os transtornos globais do
desenvolvimento, os autores reconheceram limitacbes na compreensao da defi-
ciéncia. Frequentemente, esse entendimento restringe a aprendizagem, atribu-
indo as dificuldades dos alunos a caracteristicas pessoais, reforcando a ideia de
uma “naturalizagdo do ndo aprender, em uma visao de incapacidade para o
aprendizado de conhecimentos cientificos, centrada em uma irreversibilidade or-
ganica” (Rossato, Leonardo, 2011, p. 71).

Pimenta e Anastasiou (2002) ressaltam que a psicologia a-histérica e na
turalizante sustenta a didatica, responsabilizando exclusivamente o individuc

pelo fracasso. Essa abordagem repercute também nas técnicas, procedimentos

e métodos de ensino adotados.
Zabala (1998) argumenta que a préatica pedagogiea deve ser ‘aliceficada

em um pensamento reflexivo, que considere variaveis como,parametr inititu

cionais, tradicbes metodoldgicas, as reais C cidatN)s ucador@s e as
condi¢cbes do ambiente escolar. “
“A atividade tedrica isolada n&o transfor realidade; elapa A‘j ti
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“a pratica também nao fala por si mesma, pois teoria e pratica sao indissociaveis
como praxis” (Pimenta, Ghedin, 2005, p. 38). Dessa forma, a interacao entre
teoria e pratica se entrelaca em diversos momentos da formacé&o profissional e
ao longo da trajetéria docente. E através do ciclo reflexdo-acao-reflexdo que se
constroi a praxis docente.

Por conseguinte, a formacéo de professores deve ser um processo conti-
nuo, ocorrendo antes e durante a carreira, fundamentada nas experiéncias mul-
tiplas a partir de uma perspectiva histérico-cultural. Dentro dessa abordagem,
essa formacao requer uma base conceitual sélida e um vasto repertério de es-
tratégias de mediacéo, visando compreender como essas praticas poderdo ser
implementadas no cotidiano escolar.

No que tange a inclusdo, mesmo diante de robustos parametros legais e
organizacionais, fragilidades emergem de praticas que ainda se sustentam em
tradicbes metodoldgicas homogeneizadoras e meritocraticas. Outra vulnerabili-
dade diz respeito as condi¢cdes materiais e a formacéo oferecida aos professores
em ambientes inclusivos. As tradi¢cdes que enfatizam a deficiéncia podem preju-
dicar as propostas de redes educacionais e escolas inclusivas, resultando em
praticas educativas pouco estimulantes (Santos, Mendonca, Oliveira, 2014, p.
45).

Caniato (1992) enfatiza que o processo de aquisicdo do conhecimento
deve incluir a exploracéo e a experiéncia, destacando a importancia do aprendi-
zado pratico; respeitar os saberes prévios dos alunos; relacionar os conhecimen-
tos a realidade dos estudantes; problematizar os conteddos; promover discus-

sOes em que os alunos expressem suas ideias; valorizar as contribui¢des indivi

duais; proporcionar situaces concretas que estimulem o raciocinio; incentivar g

trabalho colaborativo; e, finalmente, oferecer materiais e atividadesiintegradas &

diferentes campos do conhecimento humano.
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(Melo; Alencar, 2020). Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, fica evi-
dente que a escola deve garantir o desenvolvimento integral de todos os alunos,
promovendo o exercicio pleno da cidadania. E essencial, entretanto, entender
que o desenvolvimento do aluno esta intimamente ligado aos conhecimentos que
os educadores aplicam em sua préatica diaria (Brasil, 1996).

Além da LDBEN, existem outros documentos que tratam da incluséo de
alunos, como a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Segundo essa politica, os alunos que precisam
de educacéao especial para serem integrados a educacao basica incluem aqueles
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (como o autismo) e al-
tas habilidades/superdotacdo. A educacdo especial € reconhecida como uma
modalidade de ensino que oferece Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas regulares, disponibilizando servigcos e recursos para os alunos
identificados como "publico-alvo da educacéao especial” (Brasil, 2008, p. 1).

A Politica também esclarece que a responsabilidade pelo AEE cabe ao
professor especialista, que deve atuar em conjunto com o docente da sala regu-
lar. Durante sua formacdao, € importante que o professor aprenda a integrar teoria
e pratica, adquirindo conhecimentos que o preparem para lidar com a complexi-
dade humana, considerando aspectos familiares, sociais e culturais.

Conforme Tardif (2012), os docentes mobilizam uma variedade de sabe-
res fundamentados em suas experiéncias, que transcendem o aspecto cognitivo,
incluindo a necessidade de transmitir conhecimentos que auxiliem na superacao
de situacOes cotidianas. Essas aprendizagens provém de diferentes fontes
como a escola, a universidade, associa¢des profissionais e grupos de pesquisa
A formacao deve estar alinhada as transformacdes sociais, que exigem adapta
te (Tardif, 2012).

Nesse contexto, € fundamental reconhecer e consigerar mpa to dg am
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aprendizagem, evidenciando a necessidade de uma analise aprofundada da for-
macao desses profissionais, que fundamentam os conhecimentos para as eta-
pas subsequentes ao ensinar. E importante destacar que a atuacéo do pedagogo
nao se limita ao ensino de criangas; ele pode trabalhar com jovens e adultos, na
gestao escolar e em diversas fun¢des fora do ambiente escolar, como em hos-
pitais ou empresas.

Essas possibilidades estdo delineadas nas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Graduagdao em Pedagogia, documento aprovado pela Resolucdo
CNE/CP n.° 1 (Brasil, 2006), que reconhece a atuagao do pedagogo em diversas
areas do conhecimento. Portanto, a formacdo do pedagogo deve passar por
transformacdes que considerem questdes a serem revistas. Dias (2018) aponta
gue os cursos de formacgao de professores muitas vezes oferecem novas abor-
dagens para problemas antigos. A evaséao escolar e outras dificuldades educa-
cionais, frequentemente associadas a inclusdo, sempre foram presentes, e a uni-
versidade deve promover reflexdes que ajudem a entender as contradi¢des so-
ciais.

Crochik et al. (2013b) destacam que a discriminacdo social é tanto um
produto quanto um catalisador da segregacdo e marginalizacéo, evidenciando
gue essa segregacao pode ocorrer em espagos comuns, onde grupos sao impe-
didos de interagir. Os autores observam que a segrega¢ao e a marginalizacéo
sdo consequéncias do preconceito, e a intolerancia, mesmo que velada, € uma
realidade em nossa sociedade que precisa ser reconhecida e debatida, para que
a escola possa oferecer uma educacédo que forme individuos que valorizem a
diversidade como um aspecto essencialmente humano, assegurando 0 acessq
ao conhecimento para todos os alunos, independentemente de sias diferencas

Como afirma Figueiredo (2013):

A escola, para se tornar inclusiva, deve a
independentemente de suas condigfes soci
telectuais, linguisticas, entre outras. Ela deve t
desenvolver uma pedago@ia capaz de Bducar e
com necessidades educaciondis.especiais*e tamb
tam dificuldades temporarias ou pésmpanentess pois
aplica apenas aos alunos que apresefitam algum tip

inclusao nag se
e gefitiéncia
(Figueiredo, 2013, p. 143). ._\__\-\-‘
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Nesse sentido, a formacéo que capacita o professor a adquirir conhecimento e
desenvolver sua autonomia para realizar investigacGes e descobrir métodos que apri-
morem sua prética é fundamental para a constru¢do de uma escola mais inclusiva. Con-
forme afirmam Carvalho e Gil-Pérez (2011), o inicio do processo investigativo repre-
senta uma etapa crucial na formacéo, pois orienta o desenvolvimento do professor como
uma (re)construcao de seu saber. Portanto, é essencial que, desde a formacao inicial,
o docente seja incentivado a investigar as situacdes e necessidades que emergem em
seu contexto profissional. Assim, sera capaz de construir e reconstruir os conhecimen-
tos que serdo utilizados na pratica pedagdgica, contribuindo para o aprendizado de to-

dos os alunos.

Por uma gestéao inclusiva

Considerando as constantes transformacdes nos contextos sociocultu-
rais, a producdo académica dos programas de pés-graduacgéo stricto sensu pas-
sou a desempenhar um papel essencial na constru¢édo continua de conhecimen-
tos relevantes na area, além de capacitar tanto os futuros profissionais quanto
agueles ja em atuacéo, oferecendo fundamentacao teorica que promova a trans-
formacao de suas préaticas em resposta as diversas exigéncias contemporaneas.

A gestéo inclusiva emergiu como um tema de pesquisa relativamente
novo, contudo influenciado por variaveis que justificam essa condicao, entre as
quais se destacam dois fatores principais: a constru¢do socioeducacional do
principio inclusivo e a reconfiguracdo da gestdo como democratica. O primeiro
aspecto refere-se a nova importancia das discussdes sobre inclusdo socioedu-
cacional, que adquiriram maior repercussao a partir da década de 1980, especi
almente com a declaragéao de 1981 como o Ano Internacional das,Pessoas De

ficientes pela ONU.

ApOs essas iniciativas internacionais, a Constitticao dasRepublica Fede
rativa do Brasil de 1988 e a LDB de 1996 garantiram a pasticipa¢ao de pessoas
com deficiéncia nas escolas comuns brasileiras (Brasil, 1988 e gg%s’sim

tos do ‘proce o‘ae INclusad
escolar, evidenciando tanto os desafios enfrentados quaq%?i)emp migsq con
pesquisas que serdo imprescindiveis nos anos ?e'g'u-i-n[gs. N C é&t\
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recentemente, permitindo a realizagéo de estudos sobre seus multiplos aspectos
e funcdes apds essa definicdo. A autora observou que, a partir da década de
1980, surgiram questionamentos acerca do tecnicismo na administracao escolar,
estabelecendo as bases para o conceito de gestdo democratica, em consonan-
cia com uma demanda social por redemocratizag&o no Brasil.

Na década de 2000, esse novo conceito comegou a ser explorado com
mais profundidade, embora paralelamente ao de administracao, respaldado por
legislagBes nacionais que oficializaram a gestdo democratica nas instituicdes es-
colares, permitindo a participacao de todos no ambiente escolar e almejando as-
segurar qualidade no atendimento a todos os alunos, incluindo aqueles com de-
ficiéncia (Brasil, 1988, 1996).

Por se tratar de um tema com recente exploracdo, observa-se uma fragi-
lidade nas pesquisas de carater pratico e interventivo; no entanto, € crucial en-
fatizar a necessidade de redirecionar as investigacdes, que atualmente sdo ma-
joritariamente avaliativas, em direcdo a estudos que associem a construcéo de
novos conhecimentos a metodologias aplicativas e experiéncias que atendam as
demandas ja bem documentadas na literatura (Glat; Pletsch, 2010; Mendes et
al., 2003).

Nos estudos analisados, prevaleceu a abordagem qualitativa, desenvol-
vida por meio de estudos de caso, com dados coletados mediante entrevistas e
analisados através da andlise de contetdo. Esses resultados mostraram seme-
Ihancas com as observac¢des de Manzini (2011), que indicou que a producao
académica sobre Educacéo Especial tende a ser predominantemente qualitativa,
utilizando estudos de caso e métodos tradicionais, como entrevistas; de forma
analoga, Silva (2016) evidenciou uma quantidade significativa de pesquisas qua

litativas descritivas fundamentadas em entrevistas, indicando uma utilizacao his

torica dessa metodologia no desenvolvimento de pesguisas em edug¢acao

tribufdo significativa

Embora as metodologias qualitativas tenham c
mente para os estudos socioeducacionais, conforme afirmado pox, Flic (2q09)

ao permitir a analise de contextos e a elaang s para fesolve
conflitos identificados, a diversidade metodoldgica torra-se impreseindf Min
icas
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pode enriquecer a pesquisa e identificar propostas alinhadas as necessidades
apresentadas.

Nesse sentido, é esperado um avanco, considerando a observacdo de
Souza e Mendes (2017) sobre o0 aumento substancial de pesquisas colaborati-
vas, problematizadoras e que promovem mudancas na pratica, especialmente
apos 2012, incentivando uma nova perspectiva de pesquisa além de acdes des-
critivas. Silva (2016) também alertou sobre a importancia de se ter prudéncia na
escolha de metodologias investigativas, assegurando que nao sejam apenas so-
lugBes pontuais, mas que a fundamentacgéo critica e reflexiva permeie todo o
processo do pesquisador, considerando as variaveis contextuais e realidades
nas suas resolucoes.

Nos estudos analisados, constatou-se uma clara predominancia da abor-
dagem qualitativa, predominantemente desenvolvida por meio de estudos de
caso. Os dados foram coletados através de entrevistas e analisados utilizando a
técnica de analise de conteudo. Os resultados obtidos mostraram-se semelhan-
tes as observacgdes de Manzini (2011), que destacou que a producdo académica
na area de Educacao Especial é predominantemente qualitativa, utilizando estu-
dos de caso e métodos tradicionais como as entrevistas. De forma semelhante,
Silva (2016) identificou uma quantidade consideravel de pesquisas qualitativas
descritivas, fundamentadas em entrevistas, evidenciando uma utilizagcéo histo-
rica dessa metodologia no campo educacional.

Embora as metodologias qualitativas tenham proporcionado contribuicées
significativas para os estudos socioeducacionais, conforme apontado por Flick
(2009), que enfatiza a importancia da analise de contextos e da elaboracéo de
intervencgdes para resolver conflitos identificados, a diversidade metodolégica se

torna essencial. Manzini (2011) ressaltou que a adocdo de diferentes aborda

gens metodoldgicas pode enriquecer a pesquisa, possibilitando a igentificacad
de propostas que atendam as necessidades manifestad

Neste contexto, um avango é esperado, consideran
Souza e Mendes (2017) sobre 0 aumento expressivo d%w s cblabarativas
e problematizadoras que buscam promover transfor oes na pratica, e jal
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prudéncia na escolha das metodologias investigativas, garantindo que nao sejam
meras solucdes pontuais, mas que uma fundamentacéo critica e reflexiva per-
meie todo o0 processo investigativo, levando em consideracdo as variaveis con-

textuais e realidades em suas resolucgdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa indicou que a inclusdo escolar € um processo que requer co-
nhecimentos pedagdgicos especificos, essenciais para promover a aprendiza-
gem de todos os alunos, sem distingdes. Um aspecto relevante mencionado no
estudo é a crenca de que a formac&o inicial ou continuada pode resolver grande
parte das dificuldades encontradas em ambientes escolares inclusivos. Contudo,
percebe-se que essa expectativa muitas vezes se concentra mais na compreen-
sao das deficiéncias e na busca de métodos que atendam as necessidades indi-
viduais dos estudantes.

O ideal seria que a formacgé&o preparasse 0s professores para integrar te-
oria e pratica, vivenciando a inclusdo e debatendo a realidade escolar. A reflexédo
sobre experiéncias anteriores e o compartilhamento de conhecimentos séo fun-
damentais para capacitar educadores a analisar sua realidade e sua pratica, atu-
ando na diversidade e desenvolvendo a sensibilidade necessaria para identificar
as necessidades de seus alunos, e assim, criar estratégias que favorecam seu
aprendizado. Essa tarefa, embora desafiadora, é viavel, considerando que a in-
clusédo ainda esta em uma fase de consolidacéo.

Almejamos contribuir para aprofundar a reflexdo sobre o cenario educaci
onal atual e a importancia do pedagogo na incluséo, ressaltando ‘gue cada indi

viduo é singular e que a diversidade é uma caracteristica inerenté, ao contextc

social e & natureza humana. E importante reconhece¥,as limitacées,do estudo

como a restricdo temporal e o uso de uma Unica fonte para a coleta dos artigos

apontando que essa pesquisa pode ser ampliada, visto que hao seipretende es

gotar a discusséo sobre o tema abordado. \ \"’\
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