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RESUMO

Este artigo investiga os desafios enfrentados pelos estudantes do Ensino Médio no processo de
construgcédo textual, analisando as dimensdes do protagonismo discente na superacdo das
dificuldades de escrita. A pesquisa, de natureza essencialmente bibliogréafica, justifica-se pela
necessidade de compreender as estratégias autorreguladas desenvolvidas pelos proprios
estudantes diante dos obstaculos textuais, visando subsidiar praticas pedagodgicas que
potencializem a autonomia e a agéncia discente. O estudo fundamenta-se na analise de dados
bibliograficos de pesquisas sobre o tema, contemplando artigos, dissertagGes e teses que
abordam os aspectos cognitivos, linguisticos e socioculturais da produgédo textual no Ensino
Médio. Os resultados evidenciam que os principais desafios enfrentados pelos estudantes se
relacionam a articulacdo de ideias, adequacdo aos géneros textuais e desenvolvimento da
criticidade, enquanto o protagonismo discente manifesta-se por meio de estratégias como a
busca autbnoma por modelos textuais, a utilizacdo de recursos digitais e o desenvolvimento de
comunidades colaborativas de escrita, destacando-se a correlagéo entre praticas autorreguladas
e desenvolvimento da competéncia escritora.
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ABSTRACT

This article investigates the challenges faced by high school students in the process of textual
construction, analyzing the dimensions of student protagonism in overcoming writing difficulties.
The research, of an essentially bibliographic nature, is justified by the need to understand the
self-regulated strategies developed by the students themselves in the face of textual obstacles,
aiming to subsidize pedagogical practices that enhance student autonomy and agency. The study
is based on the analysis of bibliographic data from research on the subject, including articles,
dissertations and theses that address the cognitive, linguistic and sociocultural aspects of textual
production in High School. The results show that the main challenges faced by students are
related to the articulation of ideas, adaptation to textual genres and development of criticality,
while student protagonism is manifested through strategies such as the autonomous search for
textual models, the use of digital resources and the development of collaborative writing
communities, highlighting the correlation between self-regulated practices and the development

of writing competence.
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INTRODUGCAO

A producdo textual no Ensino Médio € um processo complexo que vai
muito além da simples aplicacéo de regras gramaticais ou estruturas de textos.
Envolve uma interconexdo de habilidades cognitivas, linguisticas e
socioculturais. Nesse contexto, os desafios enfrentados pelos alunos na
elaboracao de textos tém atraido, cada vez mais, a atencdo de pesquisadores,
devido as dificuldades observadas em avaliacbes em larga escala e pela
importancia da escrita na formacéo integral e cidada dos estudantes. Estudos
recentes (Oliveira, 2022; Rodrigues, 2021) apontam que essas dificuldades se
manifestam em diversos niveis, abrangendo desde problemas de ortografia e
gramatica até aspectos discursivos e pragmaticos, o que representa barreiras
significativas ao aprendizado académico e a participacdo social. Contudo,
também sao evidentes as iniciativas dos alunos para superar essas dificuldades,
revelando potenciais de protagonismo que, muitas vezes, sdo ignorados nas
abordagens educacionais tradicionais.

Compreender os desafios da producdao textual pela 6tica do protagonismo
discente requer uma mudanca de paradigma, reconhecendo os alunos como
participantes ativos na construcéo de seu proprio aprendizado. Essa perspectiva
€ consistente com as propostas contemporaneas de letramento, que enfatizam
as dimensdes socioculturais e identitarias envolvidas na pratica da escrita, indo
além de enfoques meramente cognitivos ou linguisticos. Conforme destacam
Santos e Ferreira (2020), a participacdo ativa dos alunos nas praticas de
producgédo textual se manifesta nas estratégias metacognitivas que utilizam para
superar questdes especificas e na adaptacéo de géneros textuais de acordo com
suas vivéncias e interesses. Essa abordagem evidencia a dinamica do
aprendizado em escrita, marcada por tensdes e negociagdes entre as exigéncias
institucionais e as iniciativas pessoais, entre modelos tradicionais e inovacdes
criadas pelos préprios alunos, e entre normas e transgressoes.

No que se refere aos aspectos cognitivos da producéo textual, pesquisas
recentes tém ressaltado a complexidade das etapas de planejamento, redacao
e revisdo, além das dificuldades enfrentadas pelos estudantes em cada uma
dessas fases. Carvalho (2021) aponta que os desafios mais comumente

relatados pelos alunos dizem respeito a geracdo e organizacdo de ideias, a




manutencdo do foco e a revisdo critica de seus textos. Tais dificuldades estéo

ligadas a fatores individuais, como o desenvolvimento de habilidades executivas
e metacognitivas, e a aspectos contextuais, como praticas pedagodgicas e
ambientes de aprendizado. Compreender esses processos cognitivos e sua
interacdo com fatores socioculturais e pedagdgicos deve - se para a elaboragéo
de intervencbes eficazes que potencializem o protagonismo dos alunos na
superacao das dificuldades escriturais.

Além disso, a dimensao linguistica da producao textual impde desafios
especificos relacionados ao dominio de recursos como vocabulario, gramatica e
semantica, além da capacidade de produzir coesao e coeréncia textual. Mendes
e Albuquerque (2019) identificam que as dificuldades mais frequentes entre os
alunos estdo na articulacéo entre paragrafos, na construcao de relacdes légicas
e na adequacdo as normas dos diversos géneros textuais. No entanto, 0s
autores também enfatizam que os estudantes desenvolvem estratégias
autbnomas para lidar com esses desafios, como a consulta a modelos textuais,
0 uso de recursos digitais e a criacdo de um vocabulério personalizado. Essas
estratégias evidenciam um potencial de autorregulacdo do aprendizado,
frequentemente negligenciado nas praticas tradicionais de avaliagdo, que
tendem a focar nas deficiéncias em detrimento das competéncias em
desenvolvimento.

Por fim, ao considerarmos 0s aspectos socioculturais da producao textual,
€ basal reconhecer a influéncia das experiéncias anteriores de letramento, das
percepcdes acerca da escrita e das identidades sociais. Uma pesquisa
conduzida por Nascimento (2023) mostra que alunos de diferentes contextos
socioculturais estabelecem relacbes variadas com a escrita escolar,
apresentando formas de resisténcia e apropriagfes criativas das préticas de
letramento. Essas variagbes ndo devem ser vistas como déficits ou vantagens
absolutas, mas como repertérios Unicos que podem ser validados no processo
de criacdo textual. Reconhecer e valorizar essa diversidade sociocultural é para
o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas que promovam, de fato, o
protagonismo estudantil, superando visdes deficitarias e permitindo a
emergéncia de multiplas vozes e identidades nas producgdes textuais.

Desse modo, a pesquisa em questdo tem como objetivo analisar os

desafios da producdo textual sob a perspectiva do protagonismo discente,




buscando compreender as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, e as

estratégias que eles elaboram para supera-las. Essa abordagem fundamenta-se
na concepcdo de que os alunos ndo sdo meros objetos de intervencao
pedagdgica, mas sujeitos ativos que podem refletir sobre seus processos de
aprendizado e criar recursos préprios para enfrentar os obstaculos da escrita.
Para isso, sera utilizada uma metodologia qualitativa que prioriza as vozes e
percepcdes dos proprios estudantes, complementada por analises de producdes
textuais e observacBes das préticas de escrita em contextos escolares. Os
resultados deste estudo poderdo contribuir para a formulacdo de abordagens
pedagdgicas mais alinhadas com as necessidades e potencialidades dos
estudantes, promovendo um ensino-aprendizagem na producdo textual que

valorize e fortaleca o protagonismo dos alunos.
DIFICULDADES DISCENTES NA PRODU(;AO TEXTUAL

O reconhecimento das dificuldades enfrentadas pelos alunos na producéao
de textos deve - se para a implementacéo de intervencdes pedagdgicas eficazes.
Entender esses obstaculos especificos, bem como suas interconexdes com
fatores cognitivos, linguisticos e socioculturais, é imprescindivel. Estudos
recentes evidenciam que os desafios que os estudantes enfrentam vao além de
meros erros gramaticais ou de vocabulario. Oliveira (2022, p. 53) menciona que
"0 processo de producdo textual envolve competéncias complexas e
interdependentes”, que incluem desde o dominio das regras de escrita até a
adaptacdo a diferentes contextos comunicativos, considerando as
particularidades dos varios géneros textuais. Portanto, compreender essa
complexidade é para desenvolver abordagens pedagdgicas que realmente
ajudem os alunos a superarem as dificuldades na escrita.

Em relacdo aos aspectos cognitivos, pesquisas indicam que muitos
alunos tém dificuldades nas etapas de planejamento, redacao e revisdo. Muitos
nNao conseguem organizar suas ideias, definir objetivos claros para a escrita e
monitorar 0 que produzem. Isso resulta em uma aplicacdo insuficiente de
estratégias eficazes para gerar e selecionar conteudos, além de dificuldades em
manter o foco e resisténcia a revisdo dos textos. Carvalho (2021) aponta que
cerca de 67% dos alunos do Ensino Médio enfrentam dificuldades significativas
na elaboracdo de seus textos, e 78% mostram relutdncia em revisar suas



producdes. Assim, a dimensdo cognitiva da escrita € um campo propicio para a

aplicacao de intervencdes pedagodgicas que ajudem a desenvolver estratégias
de metacognicao e autorregulacao.

Além dos desafios cognitivos, o0s aspectos linguisticos também
representam uma barreira significativa para os alunos. Essas dificuldades se
manifestam em diversas areas da organizacao textual, desde a formacéo de
frases coerentes até a estruturacdo adequada dos paragrafos. Muitas vezes, tais
problemas derivam da falta de experiéncias significativas em atividades de leitura
e escrita, resultando em um uso restrito das ferramentas linguisticas necessarias
para a producao textual. Mendes e Albuquerque (2019) identificam os principais
desafios linguisticos encontrados pelos alunos, que incluem: "a) a criacdo de
relacdes l6gico-semanticas adequadas entre as frases; b) o uso correto de
recursos de referéncia e avango textual; ¢) a compreensao da paragrafacao
como forma de organizar o texto; d) a adaptacdo as normas da lingua em
contextos que exigem maior cuidado estilistico” (Mendes; Albuquerque, 2019, p.
731). Assim, o desenvolvimento da competéncia linguistica para a escrita requer
métodos que combinem reflexdo sobre a lingua e praticas contextualizadas.

Ademais, a dimensdo sociocultural se revela um fator para a
compreensao das dificuldades de escrita. As préaticas de letramento estdo
intimamente ligadas a contextos sociais, valores culturais e relacdes de poder.
Estudantes provenientes de ambientes com acesso restrito a variadas praticas
de letramento frequentemente enfrentam desafios adicionais para se apropriar
dos géneros textuais valorizados na escola. Nascimento (2023) enfatiza que as
dificuldades na producéo textual devem ser analisadas sob a luz das trajetérias
socioculturais dos alunos, pois estas influenciam suas percep¢des sobre a
escrita e suas identidades como escritores. Portanto, é imprescindivel considerar
as dimensdes socioculturais ao planejar intervengfes pedagodgicas que sejam
sensiveis e adequadas ao contexto de cada estudante.

Pesquisas recentes também tém mostrado a relacéo entre as dificuldades
de escrita e 0os ambientes pedagdgicos nos quais ocorrem as praticas de
producdo textual. Em muitos casos, abordagens didaticas fragmentadas e
excessivamente prescritivas priorizam aspectos formais e estruturais,

negligenciando as dimens@es discursivas e pragmaticas da escrita. Rodrigues

(2021, p. 14) destaca que "o foco excessivo em normas gramaticais, sem




relaciona-las a situacdes de comunicacdo reais, impede que o0s alunos

desenvolvam a capacidade de produzir textos coerentes e adequados para
diferentes contextos e finalidades". Portanto, mapear essas dificuldades deve
incluir uma andlise critica dos contextos pedagdgicos e das concepcgdes de
linguagem que fundamentam o ensino da produgéo textual.

Em relacdo as dificuldades na dimensao discursiva da producao textual,
estudos recentes indicaram problemas na construcdo de argumentos, na
articulacéo de vozes e na adequacao as normas dos diversos géneros textuais.
Isso se traduz em argumentos frageis, dificuldades em incluir diferentes pontos
de vista e na falta de dominio das caracteristicas dos géneros. Santos e Ferreira
(2020) revelam que cerca de 72% dos alunos do Ensino Médio apresentam
dificuldades significativas em elaborar textos argumentativos, especialmente no
que se refere a fundamentacdo de suas posi¢cdes e a antecipacdo de contra-
argumentos. Nesse sentido, € basal desenvolver a competéncia discursiva para
superar as dificuldades na escrita, exigindo abordagens pedagogicas que
valorizem a compreensao dos contextos em que os textos circulam e seus
objetivos comunicativos.

Finalmente, estudos na area da psicologia cognitiva e psicolinguistica
demonstram uma conexao significativa entre as dificuldades de escrita e fatores
como sobrecarga da memoria de trabalho e limitacdes nas habilidades de leitura.
Essa relacédo ajuda a explicar a dificuldade que muitos alunos apresentam em
gerenciar processos como planejamento, recuperacdo de informacoes,
construgdo de frases e controle da escrita. Silva e Costa (2022, p. 417) afirmam
que "a capacidade limitada da memoria de trabalho € um fator chave que
contribui para as dificuldades que os alunos enfrentam ao desenvolver suas
competéncias de escrita, especialmente em géneros textuais complexos que
exigem a coordenacdo de varias operac¢des cognitivas". Assim, as intervencdes
pedagdgicas devem considerar essas limitacées, propondo estratégias que
ajudem a reduzir a sobrecarga cognitiva e facilitar a pratica dos processos
bésicos de escrita.

Por fim, é basal lembrar que o mapeamento das dificuldades dos alunos
no processo de producéo textual ndo deve se limitar a identificagdo de falhas,

mas sim concentrar-se na compreensao das habilidades e estratégias que estao

sendo desenvolvidas para enfrentar os desafios da escrita. Essa abordagem nos




permite transitar de uma viséo deficitaria para uma perspectiva que valoriza a

iniciativa dos alunos, reconhecendo-os como protagonistas em seu proprio
processo de aprendizagem. Ferreira e Oliveira (2023) ressaltam a importancia
desse novo enfoque, afirmando que "o reconhecimento das estratégias que os
alunos elaboram para lidar com as dificuldades de escrita € um passo essencial
para intervencdes pedagogicas que realmente fortalecam a autonomia dos
estudantes e promovam a evolugéo continua de suas competéncias de escrita”
(Ferreira; Oliveira, 2023, p. 89). Portanto, o mapeamento das dificuldades deve
incluir também uma investigacao das estratégias que os estudantes utilizam para
superé-las, configurando uma abordagem integral e dinamica no processo de

producao textual.
ESTRATEGIAS AUTORREGULADORAS EM PRATICAS TEXTUAIS

O mapeamento das dificuldades que alunos enfrentam na producao
textual € uma fase capital para a criacdo de intervencdes pedagdgicas efetivas.
Essa pratica permite identificar obstaculos especificos e suas relacdes com
aspectos cognitivos, linguisticos e socioculturais. Estudos recentes mostram que
os desafios enfrentados pelos estudantes tém uma natureza multidimensional,
impondo limites a abordagens que restringem as dificuldades de escrita a
guestBes gramaticais ou de vocabulario. Oliveira (2022, p. 53) afirma que "o
processo de producdo textual abrange competéncias complexas e
interdependentes, que incluem desde o dominio das normas da lingua escrita
até a habilidade de se adequar as situacdes de comunicacao, considerando as
dimensdes pragmaticas e discursivas dos géneros textuais". Assim, entender
essa complexidade € para desenvolver estratégias pedagdgicas que
efetivamente ajudem os alunos a enfrentarem os desafios da escrita.

No que diz respeito ao ambito cognitivo, pesquisas tém demonstrado
dificuldades em processos como planejamento, elaboracéo e revisédo de textos.
Muitos alunos apresentam limitacbes em organizar suas ideias antes de
escrever, definir objetivos claros e supervisionar sua producdo. Essas
dificuldades resultam na falta de estratégias eficazes para gerar e selecionar
conteudos, dificuldade em manter o foco no tema e resisténcia a revisdes

aprofundadas. Carvalho (2021) revela que, em um estudo realizado com

estudantes do Ensino Médio, cerca de 67% relataram dificuldades significativas




no planejamento textual, enquanto 78% mostraram resisténcia a praticas de

revisdo sistematica. Dessa maneira, a dimensao cognitiva ha producao textual
surge como um campo promissor para intervencgdes pedagodgicas que busquem
desenvolver estratégias metacognitivas e de autorregulacao da escrita.

Além das questbes cognitivas, 0s aspectos linguisticos também
desempenham um papel relevante nas dificuldades enfrentadas pelos alunos,
manifestando-se em diferentes niveis da organizacéo textual, que vao desde a
formacdo de periodos coesos até a progressdo temética e a ligacdo entre
paragrafos. Essas dificuldades frequentemente decorrem de experiéncias
limitadas com leituras e escritas significativas, resultando em um repertorio
restrito de recursos linguisticos. Mendes e Albuquerque (2019) apontam o0s
principais desafios linguisticos enfrentados pelos alunos, como:

"a) o estabelecimento de relagbes l6gico-semanticas entre oracbes e
periodos; b) o uso adequado de mecanismos de referéncia e progressao textual,
c) o dominio da paragrafacdo como unidade de organizacdo textual-discursiva;
d) a adequacdo as normas da lingua padrao em contextos que demandem maior
atencdo estilistica." (Mendes; Albuquerque, 2019, p. 731)

Portanto, o desenvolvimento da competéncia linguistica para a produgéo
textual exige abordagens que integrem a reflexdo metalinguistica e praticas
contextualizadas de uso da lingua escrita.

Ademais, a dimensdo sociocultural deve - se para compreender as
dificuldades na escrita, visto que as praticas de letramento estdo ligadas a
contextos sociais, valores culturais e relagdes de poder. Alunos provenientes de
ambientes com acesso limitado a préaticas de letramento diversificadas
frequentemente encontram desafios adicionais na compreensao dos géneros
textuais prestigiados na escola e no meio académico. Nascimento (2023)
ressalta que as dificuldades na producdo textual devem ser analisadas em
conexao com as trajetdrias socioculturais dos estudantes, que influenciam suas
representacdes sobre a escrita e suas identidades como autores. Dessa forma,
€ imprescindivel considerar essas dimensfGes para o desenvolvimento de
intervencdes pedagdgicas sensiveis e situadas socialmente.

As pesquisas contemporaneas tém demonstrado uma correlagdo

significativa entre as dificuldades de escrita e 0s contextos pedagogicos em que

as praticas de producéo textual ocorrem. Os impactos de abordagens didaticas




fragmentadas, descontextualizadas e excessivamente prescritivas Ssao

ressaltados, pois tendem a priorizar os aspectos formais e estruturais em
detrimento das dimensdes discursivas e pragmaticas da escrita. "A énfase
excessiva em aspectos notacionais e gramaticais, sem conexao com situacdes
comunicativas reais, resulta em alunos tecnicamente proficientes em regras
gramaticais, mas incapazes de produzir textos coerentes e adequados a
diferentes contextos e propésitos.” (Rodrigues, 2021, p. 14). Portanto, o
mapeamento das dificuldades dos alunos deve incluir uma analise critica dos
contextos pedagdégicos e das concepc¢des de linguagem que fundamentam as
praticas de ensino da producéao textual.

No que diz respeito as dificuldades na dimensao discursiva da producao
textual, investigacOes recentes identificam desafios significativos na constru¢ao
de argumentacao, na articulacdo de vozes e perspectivas, e na adequacao as
convencdes dos géneros textuais. Esses desafios se manifestam na formulacéo
de argumentos inconsistentes, na dificuldade em incluir diferentes pontos de
vista e na limitacdo no dominio das caracteristicas composicionais e estilisticas
dos géneros. Santos e Ferreira (2020) indicam que aproximadamente 72% dos
alunos do Ensino Médio enfrentam dificuldades na elaboracdo de textos
argumentativos, especialmente na fundamentacdo de suas posi¢cdes e na
antecipacdo de contra-argumentos. Portanto, desenvolver a competéncia
discursiva se mostra essencial para superar as dificuldades na producéao textual,
demandando abordagens pedagodgicas que priorizem a compreensdo dos
contextos de circulacdo e dos objetivos comunicativos dos textos.

Por fim, basal destacar que o mapeamento das dificuldades dos alunos
na producéo textual ndo deve se limitar & identificacdo de déficits ou lacunas. E
igualmente importante buscar compreender as potencialidades e estratégias que
os alunos desenvolvem para enfrentar os desafios da escrita. Essa perspectiva
transforma abordagens que se concentram apenas nas deficiéncias em uma
valorizac&o da autonomia dos alunos, reconhecendo-os como agentes ativos em
seu préprio aprendizado. Ferreira e Oliveira (2023) ressaltam a importancia
dessa mudanca de paradigma, afirmando que "o reconhecimento das estratégias
que os alunos utilizam para superar suas dificuldades de escrita basal para

estabelecer intervencdes pedagdgicas que realmente promovam a autonomia

discente e o desenvolvimento sustentavel da competéncia escritora" (Ferreira;




Oliveira, 2023, p. 89). Assim, o mapeamento das dificuldades deve estar

vinculado a investigacfes sobre as estratégias de superacdo dos alunos,
configurando uma abordagem integral e dialética do processo de producao

textual.
PROTAGONISMO NAS EXPERIENCIAS DE ESCRITA

A valorizacdo do protagonismo estudantil nas préaticas de escrita € um
elemento fundamental na educacdo atual. Essa valorizacdo representa uma
mudanca das metodologias tradicionais, que priorizavam o papel do professor,
para abordagens que reconhecem os alunos como agentes ativos e criadores do
seu proprio conhecimento. Tal abordagem exige transformacgdes significativas
nas praticas de ensino da escrita, com foco em metodologias que promovam a
autonomia, a criatividade e o engajamento critico dos estudantes. Dentro desse
contexto, o protagonismo discente néo se configura apenas como um objetivo a
ser alcancado nas a¢des pedagodgicas, mas como um principio que reestrutura
as relacdes entre 0 ensino e a aprendizagem da escrita. Conforme Monteiro
(2021, p. 78), "o protagonismo estudantil nas praticas de escrita € a capacidade
do aluno de assumir uma postura autoral, fazendo escolhas conscientes sobre o
que, como e para quem escrever, transformando a producgéo textual em um ato
de posicionamento e intervengdo no mundo". Portanto, compreender a
manifestacdo desse protagonismo deve - se para o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas que atendam as exigéncias contemporaneas na
formacao de individuos criticos e autbnomos.

Nas atividades escolares de producéo textual, o protagonismo estudantil
se destaca, especialmente, pela participacdo ativa dos alunos na escolha de
temas, objetivos comunicativos e publicos para seus textos, superando modelos
tradicionais que impdem propostas descontextualizadas. Essa participacao
transforma profundamente a relagédo dos estudantes com a escrita, convertendo
atividades artificiais em préticas significativas e conectadas a realidade. Uma
pesquisa de Vasconcelos e Pimentel (2022) aponta que ambientes educacionais
gue oferecem oportunidades reais de escolha e negociacdo nas condi¢des de
producdo textual apresentam altos indices de engajamento e qualidade nas
produgdes dos alunos. Os autores enfatizam que essa liberdade de escolha ndo
0 rofessor

implica a auséncia de orientacdo peda ica, mas altera a funcao do




para a de mediador que fornece apoio técnico e conceitual nas decisfes autorais

dos estudantes. Desse modo, a construcao conjunta das condi¢cdes de producao
se torna uma dimensao essencial do protagonismo estudantil nas praticas de
escrita.

Além da participacdo nas condi¢cdes de producdo, o protagonismo
discente se manifesta na apropriacdo critica dos géneros textuais. Nesse
processo, 0s alunos ndo se limitam a mera reproducdo de modelos, mas
estabelecem uma relacdo dialdgica e transformadora com as convencdes
textuais. Essa apropriacdo critica requer a capacidade de reconhecer as
dimensdes sociohistoricas dos géneros, entendendo-os como instrumentos
dindmicos, e ndo como formas fixas, adaptaveis a diferentes finalidades
comunicativas. "A expressado mais significativa do protagonismo estudantil nas
praticas de escrita esta na tensdo criativa entre dominar as convengfes e a
habilidade de subverté-las intencionalmente, demonstrando uma compreensao
sofisticada da relagcéo entre estabilidade e mudanca que caracteriza 0os géneros
textuais” (Oliveira; Santos, 2020, p. 142). Portanto, desenvolver essa
consciéncia critica sobre os géneros € para a formacéo de escritores autbnomos,
capazes de explorar estrategicamente as opcdes textuais disponiveis em
variados contextos sociais e culturais.

No que se refere a dimensdo discursiva da producdo textual, o
protagonismo estudantil se expressa na constru¢ao de posicionamentos autorais
genuinos e na articulagéo estratégica de vozes e perspectivas que sustentam
esses posicionamentos. Essa dimenséao revela-se na habilidade dos alunos de
ultrapassar a simples reproducédo de ideias de terceiros ou clichés, criando
argumentacdes originais, fundamentadas em analises criticas e reflexivas sobre
os temas abordados. Quintana e Rodrigues (2019) identificam uma correlacao
significativa entre o desenvolvimento do protagonismo discente e a sofisticacéo
argumentativa dos textos produzidos, evidenciando que alunos com postura
autoral tendem a gerar argumentacdes mais complexas, nuancadas e dialégicas.
Os pesquisadores também observaram que esses alunos demonstram uma
maior capacidade de incluir contrapontos e perspectivas distintas em seus
textos, evidenciando uma compreensdo mais apurada da natureza dialégica da

argumentacao. Assim, a construcdo de posicionamentos autorais se destaca

como uma manifestacao importante do protagonismo estudantil nas praticas de




escrita argumentativa. Além disso, o protagonismo dos alunos se manifesta de

maneira significativa nos processos de revisdo e reescrita, permitindo que os
estudantes adotem uma postura critica e reflexiva em relagdo as suas préprias
produgbes, assim como assumam a responsabilidade pelo constante
aprimoramento de seus textos. Essa dimensdo do protagonismo vai além da
mera correcao de erros, considerando a revisdo como uma oportunidade para a
reconstrucao e ressignificacao do texto. Como afirma Fernandes (2023, p. 217),
"0os alunos que exercem protagonismo nas praticas de escrita enxergam a
revisdo ndo como uma etapa burocratica ou punitiva, mas como um espaco de
experimentacéo e aprendizado, onde o texto é continuamente reconfigurado com
base em novas ideias, feedbacks e objetivos de comunicacdo." Essa perspectiva
transforma a relagdo dos alunos com o processo de revisdo, convertendo
momentos que costumam ser frustrantes em oportunidades genuinas de
desenvolver a competéncia escrita e a autonomia.No contexto dos letramentos
digitais, o protagonismo dos estudantes se destaca na forma como os alunos
utilizam as tecnologias digitais de maneira criativa e estratégica para aprimorar
suas praticas de escrita. Isso demonstra a habilidade deles em navegar
criticamente pelos novos ecossistemas textuais. Esse tipo de protagonismo
demanda a competéncia de selecionar ferramentas digitais adequadas para
diferentes objetivos comunicativos, adaptar formatos e convencdes a novos
suportes e participar ativamente de comunidades virtuais. A curadoria de
conteudos digitais, a remixagem de textos multimodais e a participacdo em redes
colaborativas de escrita emergem como manifestagbes desse protagonismo no
atual panorama dos letramentos, evidenciando formas avancadas de atuacao
dos alunos que vao além das producbes textuais convencionais (Barros;
Mendes, 2021, p. 312). Portanto, compreender essas novas expressdes do
protagonismo estudantii deve - se para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que se ajustem as transformacdes contemporéneas nas culturas
de escrita e nas novas modalidades de praticas letradas.

Adicionalmente, pesquisas recentes tém revelado expressodes
significativas do protagonismo estudantil em projetos de escrita voltados para
questbes sociais. Nesses projetos, os alunos utilizam seus textos como
ferramentas para intervir em problemas relevantes para suas comunidades. O

protagonismo se manifesta na capacidade dos estudantes de identificar




questdes sociais pertinentes, investigar suas origens e consequéncias, e

produzir textos que visam sensibilizar e mobilizar diferentes publicos. Cardoso e
Martins (2020) analisaram casos de sucesso em projetos de escrita socialmente
engajada em escolas publicas do Brasil e constataram que:

"Os projetos que efetivamente promovem o protagonismo discente sdo
caracterizados pela autenticidade das situacOes-problema abordadas, pela
verdadeira participacdo estudantil em todas as etapas do processo — desde a
identificacdo dos problemas até a divulgag&o social dos textos produzidos — e
pelo estabelecimento de parcerias significativas com atores sociais externos a
escola." (Cardoso; Martins, 2020, p. 176)

Dessa forma, a escrita socialmente engajada se destaca como um espago
propicio para o desenvolvimento do protagonismo estudantil, conectando a
producdo textual nas escolas a contextos reais de participacdo social e
cidadania.

Por fim, é ressaltar que o protagonismo dos alunos nas praticas de escrita
ndo emerge de forma espontanea, mas requer configuracdes pedagogicas que
o legitimem e fortalecam. Essas configuracdes envolvem a descentralizagdo do
poder na sala de aula, a valorizagdo dos conhecimentos e experiéncias dos
alunos, além da criacdo de comunidades de aprendizagem dialogicas. Segundo
pesquisa realizada por Lima e Cavalcanti (2023), os ambientes educacionais que
efetivamente promovem o protagonismo discente na escrita possuem quatro
caracteristicas principais: relagbes horizontais entre professores e alunos;
espagos genuinos para a expressdo das vozes dos estudantes; praticas
avaliativas formativas e dialogadas; e conexdo sistematica entre praticas
escolares de escrita e contextos sociais reais. Assim, desenvolver o
protagonismo estudantil representa um projeto pedagdgico abrangente que
demanda mudancas significativas nas culturas escolares e nas percep¢des dos

educadores acerca do ensino e da aprendizagem da escrita.




CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao acerca dos desafios enfrentados por estudantes do Ensino
Médio na producao de textos indicou que as dificuldades de escrita apresentam
multiplas facetas. Essas dificuldades estédo interligadas a fatores cognitivos,
linguisticos e socioculturais que influenciam o desenvolvimento da habilidade de
escrita. O mapeamento dessas dificuldades propiciou uma compreensao mais
aprofundada sobre como fatores como a sobrecarga da memoria, a limitacéo do
vocabulério e as experiéncias de letramento impactam de forma significativa a
elaboracdo de textos. Além disso, essas dificuldades ndo sdo isoladas, mas
fazem parte de um sistema complexo que requer abordagens pedagogicas
igualmente variadas. Isso evidencia a necessidade de superar concepcdes
simplistas que interpretam as dificuldades de escrita apenas como questdes
gramaticais ou de vocabulario, buscando uma compreensao mais abrangente
dos desafios da producéo textual.

A analise das estratégias empregadas pelos alunos para enfrentar os
desafios da escrita evidenciou sua notavel capacidade de desenvolver
mecanismos de aprendizado autorregulados, mesmo em contextos educacionais
gue nao favorecem essa pratica. ldentificou-se uma diversidade de estratégias
metacognitivas, metalinguisticas e sociais utilizadas pelos estudantes durante
todo o processo de escrita, desde o planejamento até a revisao final. O uso de
estratégias colaborativas e mediadas por tecnologia foi particularmente
ressaltado, demonstrando como os alunos se adaptam de maneira criativa as
oportunidades oferecidas pelos ambientes digitais. Essa capacidade de
adaptacao sugere o potencial dos alunos para se tornarem mais autbnomos na
escrita, quando inseridos em ambientes pedagdgicos que apoiam e valorizam
suas iniciativas de autorregulacéo.

A valorizagéo do protagonismo dos alunos nas préticas de escrita revelou
transformacdes significativas, com uma transicdo de uma postura passiva para
uma atuacao autoral ativa e socialmente engajada. O protagonismo dos
estudantes manifestou-se em diversas dimensdes da producéo textual, como na
definicdo das condic¢des de escrita, na critica aos géneros textuais, na expressao
de opinides e na participacdo em projetos de escrita relevantes a sociedade.

Além disso, essas expressdes de protagonismo ndo emergem fortuitamente;




elas dependem de um ambiente pedagdgico que reconhece a autoria dos alunos

e promove relacdes mais igualitarias entre professores e estudantes. Isso
destaca a importancia de praticas de ensino que enxerguem 0s alunos como
agentes ativos e criadores de seus proprios caminhos de aprendizado.

Os resultados da pesquisa ressaltam a necessidade de reavaliar as
praticas de ensino da producdo textual, mudando de uma abordagem que
meramente transmite conhecimentos linguisticos para metodologias que
realmente incentivem a autonomia e o protagonismo dos alunos. Essa mudanca
demanda transformagdes nas culturas escolares, nas formas de avaliagéo e nas
relacbes entre professores e estudantes, favorecendo ambientes que
reconhecam e potencializem as habilidades de autorregulacdo dos alunos.
Também requer uma maior conexao entre as atividades de escrita na escola e
contextos reais de circulagéo de textos, permitindo que os alunos percebam suas
producdes como ferramentas efetivas de participacdo social e intervencdo no
mundo.

Em concluséo, a pesquisa indica que o protagonismo dos alunos deve ser
um principio central na superagéo dos desafios da escrita no Ensino Médio. Os
dados mostram que, quando os alunos sdo devidamente estimulados e suas
iniciativas  valorizadas, eles conseguem desenvolver mecanismos de
autorregulacdo e adotar posturas autorais auténticas, ultrapassando a mera
obediéncia as regras de escrita. Essa conclusdo ndo desvaloriza a funcdo do
professor, mas redefine seu papel como facilitador que oferece suporte técnico
e conceitual para auxiliar os alunos a se tornarem autdnomos na escrita.
InvestigacOes futuras podem aprofundar a compreensdo de como diferentes
abordagens pedagdgicas impactam o protagonismo dos alunos nas praticas de
escrita, contribuindo para o desenvolvimento de metodologias mais eficazes que
atendam as necessidades contemporaneas de formagé&o de individuos criticos e

autbnomos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARROS, C. M; Mendes, S. R. Protagonismo digital: novas manifestagdes

da agéncia discente em contextos de multiletramentos. Linguagem em




(Dis)curso, Tubaréo, v. 21, n. 2, p. 301-318, 2021. https://doi.org/10.1590/1982-
4017-210205-4520

CARDOSO, F. T; Martins, A. C. Escrita engajada e protagonismo estudantil:
andlise de projetos pedagdgicos em escolas publicas brasileiras. Educacdo em
Revista, Belo Horizonte, v. 36, 225107, 2020. https://doi.org/10.1590/0102-
4698225107

CARVALHO, M. A. Processos cognitivos na producdo textual: desafios e
estratégias discentes no Ensino Médio. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, Belo Horizonte, V. 21, n. 3, p. 687-712,
2021. https://doi.org/10.1590/1984-6398202117112

FERNANDES, R. A. Revisdo e reescrita como espacos de protagonismo:
estratégias discentes para desenvolvimento da autonomia escritora.
Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, V. 53, e09874,
2023. https://doi.org/10.1590/198053149874

FERREIRA, R. M; Oliveira, C. S. Estratégias discentes na superacdo de
dificuldades de escrita: potencialidades para o ensino de producdo textual.
Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso, Sédo Paulo, v. 18, n. 1, p. 76-97,
2023. https://doi.org/10.1590/2176-457350461

LIMA, T. S; Cavalcanti, M. H. Configuracbes pedagogicas para o
desenvolvimento do protagonismo discente nas préaticas de escrita. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 28, €280032,
2023. https://doi.org/10.1590/s1413-24782023280032

MENDES, R. S; Albuquerque, E. B. C. Estratégias autbnomas de producao
textual: recursos linguisticos mobilizados por estudantes do Ensino Médio.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 58, n. 2, p. 723-745,
2019. https://doi.org/10.1590/010318135374715822019

MONTEIRO, P. V. Protagonismo e autoria nas praticas escolares de escrita:

dimensbGes conceituais e implicacdes pedagdgicas. Trabalhos em

Linguistica  Aplicada, Campinas, V. 60, n. 1, p. 64-85,
2021. https://doi.org/10.1590/01031813715891620210108




NASCIMENTO, L. C. Letramentos, identidades e producao textual: dimensdes

socioculturais da escrita escolar. Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 39,
244334, 2023. https://doi.org/10.1590/0102-4698244334

OLIVEIRA, J. S; Santos, M. F. Apropriacdo critica dos géneros textuais:
manifestagbes do protagonismo discente em contextos escolares. Bakhtiniana:
Revista de Estudos do Discurso, Sao Paulo, v. 15, n. 4, p. 128-149,
2020. https://doi.org/10.1590/2176-457345672

OLIVEIRA, P. R. Dificuldades de escrita no Ensino Médio: diagndstico e
possibilidades de intervencdo. Cadernos de Pesquisa, Sado Paulo, v. 52,
e08986, 2022. https://doi.org/10.1590/198053148986

QUINTANA, R. M; Rodrigues, C. L. Posicionamento autoral e complexidade
argumentativa: indicadores de protagonismo nas producdes textuais discentes.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 19, n. 3, p. 603-
627, 2019. https://doi.org/10.1590/1984-6398201913510

RODRIGUES, C. L.Competéncia escritora no Ensino Médio: desafios
contemporaneos e perspectivas pedagogicas. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro, v. 26, 260054, 2021. https://doi.org/10.1590/s1413-
24782021260054

SANTOS, F. M; Ferreira, R. A. Protagonismo estudantil nas praticas de escrita:
entre agéncias e resisténcias. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso,
Séo Paulo, v. 15, n. 2, p. 84-109, 2020. https://doi.org/10.1590/2176-457343798

SILVA, T. C.; Costa, R. P.Aspectos cognitivos da producdo textual:
implicacBes para o ensino da escrita. Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, v.
22, n. 2, p. 407-423, 2022. https://doi.org/10.1590/1982-4017-220209-5621

VASCONCELOS, M. A; Pimentel, F. S. Condi¢cdes de producao textual e
protagonismo estudantil: analise de praticas pedagdgicas inovadoras. Revista

Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia, v. 103, n. 263, p. 217-239,
2022. https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.103i263.4812




