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REFLEXOES SOBRE A FORMACAO E A IDENTIDADE PROFIS-
SIONAL DO PEDAGOGO ESCOLAR

Marinete Pinheiro Regly?

RESUMO

Muitas séo as inquieta¢des vivenciadas pelo pedagogo em sua trajetéria profissional e uma delas
se relaciona com o pouco tempo despendido pela escola para questbes referentes ao ensino,
aprendizagem e avaliacéo, sendo este o tripé fundamental de uma adequada pratica pedagdgica.
Com igual relevancia, deve-se estar atento aos processos formativos e o reconhecimento primal
da identidade do pedagogo na seara educativa. Dessa forma, o presente artigo bibliografico pre-
tende discorrer algumas reflexdes sobre a formacéo e a identidade profissional do pedagogo
escolar. Assim, este estudo espera dar credibilidade para uma sensivel questdo que inquieta
muitos profissionais de pedagogia nos espacos escolares: a pulverizagéo de sua profisséo.

Palavras-chave: Pedagogo; Identidade Profissional; Formacéo.

RESUMEN

Son muchas las preocupaciones experimentadas por el pedagogo en su trayectoria profesional
y una de ellas esté relacionada con el poco tiempo dedicado por la escuela a cuestiones relacio-
nadas con la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién, que es el tripode fundamental de una
préactica pedagdgica adecuada. Con igual relevancia, hay que estar atentos a los procesos for-
mativos y al reconocimiento primigenio de la identidad del pedagogo en el area educativa. Asi,
este articulo bibliografico pretende discutir algunas reflexiones sobre la educacion y la identidad
profesional del pedagogo escolar. Asi, este estudio pretende dar credibilidad a un tema sensible
que preocupa a muchos profesionales de la pedagogia en los espacios escolares: la fumigacién
de su profesion.

Palabras clave: Pedagogo; Identidad Profesional; adiestramiento.

ABSTRACT

There are many concerns experienced by the pedagogue in his/her professional trajectory and
one of them is related to the short time spent by the school for questions related to teaching,
learning and evaluation, which is the fundamental tripod of an adequate pedagogical practice.
With equal relevance, one must be attentive to the formative processes and the primal recognition
of the identity of the pedagogue in the educational area. Thus, this bibliographic article intends to
discuss some reflections on the education and professional identity of the school pedagogue.
Thus, this study hopes to give credibility to a sensitive issue that concerns many pedagogy pro-
fessionals in school spaces: the spraying of their profession.

Keywords: Pedagogue; Professional Identity; training.
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INTRODUGCAO

O lugar do dialogo, da reflexdo e do planejamento colaborativo entre
pedagogos e professores, muitas vezes, deixa de existir para dar lugar as
multitarefas que no dia a dia acabam imobilizando, o proprio pedagogo escolar,
impossibilitando a constituicdo de um trabalho coeso, consistente e articulado
politica e pedagogicamente no interior da escola.

Embora ndo seja necessario ao pedagogo escolar o dominio dos conteudos
curriculares que compdem as diferentes areas do conhecimento, pois sua
atuacao transcende tal dominio, percebemos que na maioria das vezes, o maior
desafio encontrado por eles, em seus encontros e desencontros com OsS
professores em geral, se localiza exatamente nessa dimenséao.

Nesse sentido, parece-nos bastante coerente que a investigacao dos perfis
e do trabalho desenvolvido por estes profissionais, nos contextos escolares nos
quais atuam, juntamente com a discussdo e reflexdo que dela fazemos,
contribuirdo para ampliacdo da visdo de toda a comunidade escolar sobre o
trabalho realmente necessario e pertinente de ser desenvolvido pelos
pedagogos escolares.

Dessa forma, o presente estudo busca discorrer algumas reflexdes sobre a
formacdo e a identidade profissional do pedagogo escolar. Para tal, serdo
aprofundadas algumas tematicas que servirdo de embasadoras para o eixo
central deste estudo: a formacéo e a identidade do pedagogo. Assim, o0 presente
artigo segue dividido em Formacdo e dimenséao ética do papel do pedagogo e

Identidade profissional do pedagogo.
FORMACAO E DIMENSAO ETICA DO PAPEL DO PEDAGOGO

A guestdo da relacéo teoria e pratica é destacada por Tardif et al (1991)
no que se refere a resisténcia de pedagogos e de professores em considerar 0s
aspectos das teorias como relevantes para sua formacao e pratica.

Muitos desses profissionais veem a teoria como desnecessaria ao fazer
pedagogico. No entanto, a pratica € valorizada como sendo descolada de uma
teoria e que seu trabalho em sala de aula depende de um saber pratico e nédo

tedrico.
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Vasconcellos (2002), em uma das dlmensoes de sua produgao sobre o
tema, se dedica a problematizar o fazer cotidiano do pedagogo, muitas vezes
considerado equivocado pelos outros professores da escola e em alguns
momentos pelo proprio sistema. Acrescenta que a perspectiva norteadora do
trabalho do pedagogo deve ser a interdisciplinaridade.

O ndcleo de definicdo e de articulagdo da supervisdo deve ser,
portanto, o pedagdgico e, em especial, os processos de ensino
aprendizagem. Neste sentido, a prépria concepcdo de supervisdo se
transforma, na medida em que ndo se centra na figura do supervisor,
mas na funcdo supervisora, que, inclusive, pode, e deve circular entre
os elementos do grupo, cabendo & coordenacgdo a sistematizacéo e
integracdo do trabalho no conjunto, caminhando na linha da
interdisciplinaridade. (VASCONCELLOS, 2002. p. 87).

Silva Junior (1984) destaca que do supervisor (termo utilizado nessa época
para pedagogo que atuava diretamente com professores) espera-se que aja
como o cimento possivel da passagem da coletividade dos educadores daquelas
iniciativas e realizagbes que 0s pequenos grupos das escolas conseguirdo
produzir por seu apoio e orientacdo (SILVA JUNIOR, 1984).

Os referidos autores demonstram preocupacdo com a falta de
conhecimento tedrico para fundamentar o fazer pedagogico do professor,
alertam para a questdao de que quando perguntado aos professores e ou
pedagogos sobre seus conhecimentos, eles tendem a ressaltar que a teoria
emerge de uma pratica e € na pratica que os saberes tedricos sado validados.

Tardif et al (1991) destaca que estes acabam se constituindo nos
fundamentos de sua competéncia. E a partir deles que os professores julgam
sua formac&o anterior ou sua formacdo ao longo da carreira. E igualmente a
partir deles que julgam a pertinéncia ou realismo das reformas introduzidas nos

7

programas e métodos. Enfim, &€ a partir dos saberes da experiéncia que 0s
professores concebem os modelos de exceléncia profissional no interior da
profissao.

De certo modo, esses posicionamentos parecem ter relagdo com o fato da
Pedagogia ainda ndo ser consensuada como um campo da ciéncia, ou como
uma area que possua um estatuto cientifico auténtico, o que pode causar um

estigma de area de conhecimento eminentemente tedrica. Para muitos
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profissionais da educacdo a Pedagogia é conceblda como uma teorla que nao

condiz e nem contribui com a pratica.

Saviani (1985) um pesquisador também pioneiro nos estudos das teorias
pedagdgicas, pratica docente e fazer do pedagogo, defende que a escola € o
espaco formal para a transmissdo dos conhecimentos cientificos e ndo dos
conhecimentos cotidianos e ai reside a grande importancia da escola (em
especial a escola publica).

Para o autor, o pedagogo € a pega fundamental desse processo. A ele “[...]
cabe o dominio das formas através das quais o saber sistematizado é convertido
em saber escolar, tornando-o, pois, transmissivel-assimilavel na relacdo
professor-aluno. (SAVIANI, 1985, p. 27)

Para Gadotti (2004), fazer pedagogia é fazer pratica teérica por exceléncia.
E descobrir e elaborar instrumentos de acéo social. Nela, se realiza de forma
essencial, a unidade entre teoria e pratica. Assim, o pedagogo € aquele que néo
fica indiferente, neutro, diante da realidade. Procura intervir e aprender com a
realidade em processo. O conflito, por isso, esta na base de toda a Pedagogia.

Percebe-se, aqui, o pedagogo como articulador do trabalho coletivo da
escola, aquele que articula a concepcao de educacado da escola as relacdes e
determinacdes politicas, sociais, culturais e histéricas.

Assim sendo, o pedagogo, tem sua funcdo de mediador do trabalho
pedagdgico, agindo em todos os espacos de contradicdo para a transformacédo
da pratica escolar.

No que diz respeito a “aprender com a realidade”, expressao utilizada por
Gadotti (2004), ressalta-se que a pratica pedagdgica, exige que o Pedagogo
elabore instrumentos de avaliagdo que permitam que seu trabalho possa ser
avaliado criticamente e que ele mesmo possa avaliar seu desempenho, num
processo de busca por aperfeicoamento técnico, profissional e pessoal, para que
possa mobilizar os demais profissionais da escola, bem como, motivar e alcancar
0s objetivos propostos.

Do pedagogo se espera e se requer habilidades de interagir, observar,
intervir, avaliar e ser avaliado. Para Alonso (2006, p. 180) a mudanca de

paradigma é clara:

1
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[...] uma vez que a supervisdo perde 0 seu caréter normativo,
prescritivo, para tornar-se uma acao critico-reflexiva junto ao professor.
O Papel do [pedagogo] ganha novas dimensfes, passando de
controlador e direcionador para estimulador e sustentador do trabalho
docente. (ALONSO, 2006, p. 180).

Ainda sobre as habilidades destacamos as voltadas para lidar consigo
mesmo, assim como com as diferencas e a diversidade humana, téo
naturalmente postas nos contextos sociais, mas muitas vezes ignoradas e
tratadas com indiferenca. Para isso € preciso agir com imparcialidade e
neutralidade, sempre que possivel.

De acordo com Santos (2004, p. 35), é preciso:

[...] estar sempre “desarmado” ao tomar conhecimento de problemas
[...]; analisar sempre com muito cuidado os fatos, com a maior
neutralidade possivel, sem tirar conclusées precipitadas. E necessario
escutar a todos, estudar a situa¢@o e a partir dai encontrar caminhos
através do dialogo. (SANTOS, 2004, p. 35).

Nesse sentido, percebemos que o pedagogo requerido e desejado para
atuar na escola dos dias atuais, fruto desse novo contexto sécio-historico-
cultural, precisa se munir, além dos conhecimentos préprios de seu campo de
atuacdo, de varios elementos que se articulem com a nova realidade da

sociedade, pois ele, segundo André e Vieira (2006, p. 19):

[...] atua sempre num espaco de mudancga. E visto como em agente de
transformacgéo da escola. Ele precisa estar atento as brechas que a
legislagéo e a prética cotidiana permitem para atuar, para inovar, para
provocar nos professores possiveis inovacdes. (ANDRE; VIEIRA,
2006, p. 19).

Essa condi¢cao de n&o se colocar como um sujeito neutro e indiferente da
realidade é que faz com este profissional se abra a avaliacdo coletiva de seu
trabalho, uma vez que este trabalho néo é pessoal e particular e sim de natureza
e abrangéncia coletiva. Ele atua e articula-se em prol da organizacao do trabalho
pedagogico no qual estdo envolvidos pais, alunos, professores e demais sujeitos
gue atuam na escola para uma das mais importantes finalidades da escola, ou
seja, sua principal funcao social: a de ensinar a todos.

Importante destacar que, geralmente, esse ndo tem sido o modelo adotado

na grande maioria das escolas, ou seja, a de avaliar coletivamente e de se
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colocar como um profissional implicado e pertencénte a tudo o qu'é se faz na
escola, sobretudo as questdes ligadas ao ensino, aprendizagem e avaliacéo.

Nesta perspectiva, pode-se afirmar, na atualidade, que a funcdo do
Pedagogo precisa estar intimamente ligada a gestdo da escola como um todo,
buscando junto ao professor minimizar as eventuais dificuldades do contexto
escolar em relacdo ao processo ensino e aprendizagem.

Ao mencionarmos a gestdo da escola, estamos querendo afirmar que é
inconcebivel a separacdo de profissionais (cada um em seu setor) para a
realizacdo desse processo no contexto da escola, especialmente quando
pensamos no objetivo central de uma gestdo escolar que € o de assegurar
condicBes propicias, em todas as dimensdes para 0 acesso e a permanéncia de
todos os alunos na escola, com foco especial nas questdes relacionadas ao
ensino, a aprendizagem e a avaliacdo desses alunos.

Nesse sentido, fazer a gestdo da escola, sob o ponto de vista de um diretor
gue acumula as funcbes administrativas/financeiras na escola ndo o isenta de
pensar coletivamente as questdes pedagodgicas, ao mesmo tempo em que, fazer
a gestdo da escola, sob o ponto de vista pedagoégico, ndo isenta o pedagogo de
pensar e refletir sobre as questdes administrativas que dao suporte a realizacao
das atividades cotidianas da escola ligadas a sua funcéo social.

Na era de uma sociedade em transformagdo, em novos tempos, em novos
desafios, com consequéncias refletidas diretamente no interior da escola, um
novo paradigma cientifico esta emergindo com muita forca e de forma
revolucionaria, que traz as ideias de relacdo, de autopromocao, de rede e de
inseparabilidade de todas as dimensdes da realidade.

Estes pressupostos estavam ausentes no velho paradigma cartesiano que
privilegiava a analise, as dicotomias e o individualismo. As lacunas apresentadas
no interior dos ambientes escolares deixam claras a necessidade de uma
reorganizacao estrutural dos cursos de formacéo, buscando formar profissionais
gue pensem a escola em sua totalidade e que a figura do Pedagogo, revele os
fins a que se destina.

Nesse contexto de totalidade, o Pedagogo torna-se parte do corpo de
educadores e tem a especificidade do seu trabalho caracterizado por fungdes de

organizacdo e coordenacdo em conjunto com a coletividade, das atividades
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didaticas e curriculares e a promoc¢ao e o estimulo de oportunldades coletlvas de

estudo.

E preciso, urgentemente, situar o Pedagogo em seu ambito de atuacdo, ou
seja, no contexto de integracao pedagogo e equipe docente, sem perder de vista
o reconhecimento de suas funcbes em nivel de intermediacdo de acbes de
natureza pedagogicas e administrativas, tendo a sensibilidade de lancar um
olhar de cima, com uma visao global, ou seja, do todo.

Neste contexto, exercer a funcdo de pedagogo, quer em nivel central ou
em nivel escolar, exige uma visdo ampla, a visdo geral dos fundamentos,
principios e conceitos do processo didatico.

Partindo deste principio, Silva Junior e Rangel (1997), destacam as
implicacdes de se ter uma visao clara a respeito, quais sejam da escola como
instituicdo fincada numa sociedade que tem base no sistema capitalista; do
sentido que tém a educacdo e o ensino; da posicdo que o sistema de ensino
atribui para o Supervisor (Pedagogo) como um dos agentes educacionais; da
posi¢ao que o préprio Supervisor (Pedagogo) se atribui como agente do ensino
e da educacéo; e do objeto especifico do trabalho e da capacidade de observar
o cotidiano, para através dele, transformar sua acao.

Assim, a dimensao ética do papel do pedagogo ultrapassa os limites do
burocratico e do administrativo, caracterizando-se num trabalho coletivo, de
assessoramento e assisténcia ao professor, em forma de planejamento,
acompanhamento, coordenacdo, controle, avaliacdo e atualizacdo do
desenvolvimento das questdes relacionadas a aprendizagem.

Seu papel ndo deixa de ser de um agente politico, porém prioritariamente
uma funcdo sociopolitica critica, tendo uma visdo global da instituicdo, que
ultrapassa a 6tica fragmentada estabelecida pelo senso comum, intervindo nos
processos que a instituicAo desenvolve, como: planejamento, avaliacéo,
curriculo, sempre numa perspectiva de interacédo e formacgéo dos sujeitos sociais.

Para tanto, o trabalho do profissional Pedagogo necessita ser
fundamentado por seu espirito de lideranca, demonstrando facilidade de
relacionamento com o grupo, oportunizando a sua unidao e organizagéo. Deve
ainda, demonstrar confiabilidade e responsabilidade, indo de encontro a todas

as necessidades dos envolvidos.
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Assim, a breve apresentacdo das concepg¢bes assumidas pelos autores
destacados, nos fazem refletir que a presenca do pedagogo na escola,
assumindo a funcdo de problematizador do desempenho do professor,
guestionando, indagando, interferindo, opinando, respondendo e apreciando a
pratica docente permeada por uma ou muitas teorias. Tudo isso é indispensavel
para que o processo de ensinar e aprender de fato aconteca.

Sem o0 pedagogo escolar toda a estrutura organizacional fica
comprometida, uma vez este assume, também, a funcado de gestor. Em outras
palavras, o pedagogo quando assume o seu verdadeiro papel € capaz de
promover acfes que motivam, que norteiam e que se tornem praticas

pedagogicas sustentaveis

IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Diante das diversidades e duvidas sobre a identidade do pedagogo torna-
se necessario o reconhecimento da pedagogia como ciéncia da educacdao,
havendo uma forte necessidade de reafirmacéo da Pedagogia e que o Pedagogo
se destaque como agente autbnomo e inserido num contexto em que as relacdes
estejam associadas a um processo de dialogo e colaboracao.

De acordo com Brzezinski (2011, p. 122),

Admite-se que a identidade profissional é uma identidade coletiva
porque ela vai se delineando na teia das relagdes sociais e incorpora a
cultura do grupo social e das relagdes do mundo produtivo nos qual o
profissional esta inserido. No caso do pedagogo tal como o professor,
as relacdes de trabalho se estabelecem no interior da escola, no
contexto da comunidade a qual a escola pertence, mas também no
extramuros institucional, visto que o pedagogo, por forca de lei
brasileira em vigor, atua também em espacos nao escolares onde
ocorre o0 ato educativo. (BRZEZINSKI, 2011, p. 122).

Para Libaneo (2000), o que justifica a existéncia da pedagogia é o fato de
esse campo ocupar-se do estudo sistematico das praticas educativas que se
realizam em sociedade como processos fundamentais da condicdo humana.

Nesse sentido, a pedagogia, segundo o autor, serve para investigar a
natureza, as finalidades e 0s processos necessarios as praticas educativas com
0 objetivo de propor a realizacédo desses processos nos varios contextos em que

essas praticas ocorrem.
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Ela se constitui, sob esse entendimento, em um campo de conhemmento

que possui objeto, problematicas e métodos proprios de investigacao,
configurando-se como ciéncia da educacao.

LibAneo e Pimenta (1999) escrevem sobre o fazer do Pedagogo e
destacam este como peca fundamental no interior da escola, sendo o
responsavel por coordenar e organizar 0os processos educativos.

Nesse sentido, Pimenta (1988) defende a posicdo de que a escola publica
necessita de um profissional denominado pedagogo, pois entende que o fazer
pedagdgico, que ultrapassa a sala de aula que a determina, configura-se como
essencial na busca de novas formas de organizar a escola para que esta seja
efetivamente democratica.

A autora escreve que a tentativa que vem sendo feita por todos o0s
envolvidos e interessados nesse campo de estudos é o de avancar pela defesa
e pela necessidade politica de ser o pedagogo na escola e pelo processo de
democratizacao de sua formacao.

A autora ainda destaca o esvaziamento dos estudos sistematicos de
educacdo e a descaracterizacdo profissional do pedagogo em relagcdo a sua

formacdo:

[...] h& um contingente macico de egressos dos cursos de pedagogia
que, curiosamente, ndo estudaram pedagogia (sua teoria e sua
pratica), pois esses cursos, de modo geral, oferecem estudos
disciplinares das ciéncias da educacdo que, na maioria das vezes, ao
partirem dos campos disciplinares das ciéncias-mae para falar sobre
educacdo, o fazem sem dar conta da especificidade do fendémeno
educativo e, tampouco, sem toma-lo nas suas realidades historico-
sociais e na sua multiplicidade — o que apontaria para uma perspectiva
interdisciplinar e multirreferencial (PIMENTA, 1988, p. 63).

Por outro lado, é interessante o que escreve Brzezinski (2011, p. 123),
acerca das identidades do pedagogo pois elas:

[...] embora n&o s6 por influéncia disso, vao se delineando em nosso
pais sob certas determinacBes das politicas da formacdo dos
profissionais da educacdo que se materializam em diplomas legais ou
instrumentos normativos como, por exemplo, decretos, leis, portarias,
resolucdes, pareceres, e que se transformam em atividades educativas
guotidianas. (BRZEZINSKI, 2011, p. 123).
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Nos ultimos 20 anos, houve muitas varidveis em relagdo ao curso de
pedagogia, associando o pedagogo com o docente. Libaneo e Pimenta (1999, p.

252) fazem a seguinte referéncia ao assunto:

Para além de razdes histdricas, pensamos que a identificagdo do
pedagogo com o docente incorre num equivoco logico-conceitual. A
pedagogia € uma reflexdo tedrica baseada nas praticas educativas e
sobre elas. Investiga o0s objetivos sociopoliticos e o0s meios
organizacionais e metodoldgicos de viabilizar os processos formativos
em contextos socioculturais especificos. Todo educador sabe, hoje,
gue as praticas educativas ocorrem em muitos lugares, em muitas
instancias formais, n&o-formais, informais. Elas acontecem nas
familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios de
comunicacao e, também, nas escolas. Nao € possivel mais afirmar que
o trabalho pedagégico se reduz ao trabalho docente nas escolas. A
acdo pedagdgica ndo se resume a a¢bes docentes, de modo que, se
todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente. (...) O pedagdgico e o docente s&o
termos inter-relacionados, mas conceitualmente distintos. Portanto,
reduzir a acdo pedagdgica a docéncia € produzir um reducionismo
conceitual, um estreitamento do conceito de pedagogia. (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 252).

Nesse sentido, os autores defendem a ideia de um curso especifico de
pedagogia que possibilite aos profissionais a realizacdo de estudos
pedagdgicos, destinados a formacéao de profissionais que desejem aprimorar a
reflexdo e a pesquisa e 0 ensino sobre a pedagogia, propriamente dita.

Libaneo (2005) distingue claramente a atividade profissional do professor,
que realiza uma forma especifica de trabalho pedagdgico (ensino) e a atividade
profissional do pedagogo, que se desenvolve em um amplo leque de préticas
educativas (informais, ndo formais e formais).

Por isso, o autor entende que a formacéo do professor e a do pedagogo
ndo podem ser realizadas em um Unico curso, tal como defendem os
movimentos de reformulacdo dos cursos de formacdo de educadores,
atualmente representados pela Associacdo Nacional pela Formagédo dos
Profissionais da Educagdo — ANFOPE.

A proposta do autor € a de que haja dois cursos, um de pedagogia para
formar o pedagogo stricto sensu e um de licenciatura para formar professores
para os niveis fundamental e médio de ensino. Em sintese, ela consiste dos
seguintes pontos: (a) as faculdades de educacédo ofereceriam dois cursos
distintos, um de pedagogia e um de licenciatura para a docéncia no ensino

fundamental e médio; (b) o pedagogo receberia formacao especializada atraves
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de habilitacbes, entre elas a pedagogia escolar; (c) o licenciado obteria
habilitacdes para a docéncia no curso de magistério, nas disciplinas de 52 a 82
série e ensino médio ou nas séries iniciais do ensino fundamental; e (d) a
estrutura curricular teria uma base comum, englobando conhecimentos
referentes aos fundamentos da educacao, da escola e do ensino e de uma parte
especifica de conhecimentos profissionais, definidos conforme o contexto de
atuacao profissional (pedagogo, docente ou outra habilitacao).

Trata-se, portanto, de uma proposta coerente com uma viséo de educacao
como pratica social que, por ndo restringir o educativo ao &mbito do escolar, abre
o campo de exercicio profissional do pedagogo.

Percebe-se, nesse contexto, que o trabalho do pedagogo vai além das
fronteiras da docéncia e ultrapassa os muros de um trabalho individual, particular
e rotineiro. De acordo com Vasconcellos (2006), esse trabalho vai além do
trabalho de cada professor, individualmente considerado: tem uma dimenséao
coletiva; vai além da sala de aula; ndo basta cada professor ter seu projeto de
trabalho; ha um projeto maior, que inclui o didatico-pedagdgico, mas o ultrapassa
(visdo de pessoa, sociedade, educacao); e vai além da mera administracao; deve
estar voltado para a mudanca, para a reflexao critica sobre a pratica, tendo em
vista seu aperfeicoamento, a superagao das contradi¢coes.

A ideia de que a Pedagogia esta relacionada a docéncia encontra-se
arraigada entre os préprios pedagogos e isso se deve, em grande medida talvez
pelo proprio sentido da palavra “pedagogo” que em grego significa aquele que
conduz a crianca, 0 escravo que cuidava das criangas e as conduzia a escola,
resultando, assim, no entendimento de pedagogia como relacionado ao dom de
ensinar.

Esse entendimento é bastante comum entre muitos educadores. No Brasil
e em muitos paises da América Latina, a pedagogia acabou sendo o termo que
designa o curso que forma professores para ensinar criancgas.

Se pedagogo é qguem conduz as criangas, entdo quem ensina para criancas
€ pedagogo. E para ser pedagogo, ensinador de criangas, se faz um curso de
pedagogia.

Esta é, por exemplo, a ideia que esta na Resolu¢cdo CNE 1/2006 que fixa
as Diretrizes Curriculares do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Trata-se,
claramente, de um entendimento simplista (LIBANEO, 2006).
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Enquanto pratica, a educagdo é a atuac;ao sobre a formagao e 0
desenvolvimento do ser humano, em contextos socio-historicos e em condi¢des
materiais e sociais concretas. A Pedagogia se pde, entdo a tarefa de
esclarecimento racional dessa préatica social, partindo da investigacdo dessa
mesma pratica, formulando objetivos e meios de realizar nos sujeitos humanos
essas caracteristicas de humanizacéo plena, em meio a dinamica das relacdes
sociais na sociedade.

Segundo Boufleuer (2004, p. 315), a pedagogia:

[...] tem como sua tarefa precipua a tematizagdo do sentido humano,
reconstruido em cada contexto histérico, e das condigbes que
permitem a sua producdo através de processos educativos
intencionalmente estabelecidos. [...] Podemos entender por pedagogia
o campo de estudos que se ocupa dos fundamentos e das condi¢des
de possibilidade do encontro de educadores e educandos, em dialético
confronto de anterioridade e posterioridade pedagdgica. Esse encontro
ocorre em funcdo de um saber a ser comunicado, de uma percepgao
de mundo a ser transmitida. (BOUFLEUER, 2004, p. 315).

Nesse sentido, a pedagogia antes de desdobrar-se em docéncia, constitui-
se num campo de estudos com identidade e problematicas préprias.

Considerando essa conceituacao e explicitacdo acerca da pedagogia, no
campo tedrico e especialmente no que tange a identidade do profissional
pedagogo, percebemos que ele foi descaracterizado e enfraquecido, nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, publicada em 2006.

Na avaliacdo e analise de Libaneo (2006, p. 860):

A descaracterizacdo do campo teérico da pedagogia e da atuacéo
profissional do pedagogo limita e enfraquece a investigagdo no Ambito
da ciéncia pedagégica. Nado se estuda pedagogia no curso de
pedagogia, a teoria pedagoégica e a investigacao de formas especificas
de acéo pedagdgica estdo ausentes das faculdades de educagédo. Em
boa parte delas, quem emite juizos sobre questdes de pedagogia sédo
0s sociologos, os cientistas politicos, os especialistas em politicas
educacionais, os psicologos, ndo os pedagogos. E pior, com as
mudancas curriculares centradas na docéncia, ndo sdo mais formados
0os pedagogos para pensar e formular politicas para as escolas,
analisar criticamente inovacdes pedagdgicas, formular teorias de
aprendizagem, investigar novas metodologias de ensino, concepc¢oes,
procedimentos de avaliagdo escolar etc. Ndo sdo mais formados
administradores educacionais, diretores de escola, coordenadores
pedagodgicos, profissionais para a gestao do curriculo e promocao do
desenvolvimento profissional dos professores, ou seja, profissionais
gue ajudem os professores nas suas dificuldades com o ensino e
aprendizagem dos alunos. (LIBANEO, 2006, p. 860).
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A reflexdo apresentada pelo autor nos remonta aos desafios vividos na
escola, sobretudo quando estdo atuando no mesmo contexto escolar pedagogos
recém-formados e pedagogos com formacéo de mais tempo.

Essa fragilidade para o campo das especificidades (administracao,
supervisao/coordenacao pedagodgica) na formacao atual acaba emergindo, ante
aos saberes necessarios demandados no processo de gestao da escola.

Ao fazermos essa observacdao relativa aos desafios advindos da fragilidade
da formacao inicial atual, ndo queremos enaltecer o modelo de formacgé&o
pragmatico, mecanicista e cartesiano que por anos dominou a formacao de
pedagogos e professores no Brasil.

O que queremos destacar € que, no afa de se “desfazer” de um modelo que
realmente ndo mais cabia num ideal de sociedade, parece que os elaboradores
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia se resvalarem de tal
modo para um generalismo absoluto, face aos multiplos saberes que agora
precisa “dar conta” de socializar com os novos alunos em formacgao e futuros
profissionais, que impossibilitou aos formadores/instituicbes de ensino fazer
cumprir a esséncia formativa prevista em um curso de Pedagogia.

Libaneo (2006) aponta como desafios da investigacdo pedagdgica e da
atividade profissional do pedagogo num mundo em mudanca, tais como (a) em
primeiro lugar os profissionais que se identificam profissionalmente como
pedagogos precisam investir na retomada da especificidade do campo teorico e
investigativo da pedagogia, com a contribuicdo de outras ciéncias da educacao;
(b) em segundo lugar, € preciso que os pedagogos acreditem no entendimento
de que a pedagogia esta diretamente associada a atuacdo profissional, no
desenvolvimento mental e no desenvolvimento da personalidade dos sujeitos
das praticas educativas; (c) em terceiro lugar, os educadores precisam buscar
uma pauta comum nacional em favor da escola para todos: uma escolariza¢éo
igual, para sujeitos diferentes, em um curriculo comum; (d) em quarto lugar, o
desafio posto aos pedagogos € assegurar uma vinculagdo mais estreita da
pedagogia com a ética; (e) e, em quinto lugar, € preciso um compromisso dos
pedagogos com a profissionalizacdo e a qualificacdo da formacgao profissional

dos professores como requisito basico da qualidade de ensino.

1
Multifaces do Conhecimento Cientiﬂcoﬁeori%f: Prati¢a -""f ity i
,

.,
Periédico Multidisciplinar da Facility Express Solugdes Académi jas - ISS‘LI\'I..?| 2674;9‘428 L“

M

|
Y1 N - EErggmh |
) \lp——— Jul. 2021 ﬂr:.lr!fiE;l.r—’br
) = v.1,n.6,104-120 ™ Sy SRl -y

3

.



Jul. 2021 T
v.1,n.6,104-120 ™ H Ty BRI
ISSN: 2676-0428 . L, P P _E-ZEL
Eklﬁ;l.ﬂ-; \L

Entendemos que, sem duavidas, € um grande desaflo para 0s cursos de

graduacéo formar bons professores para exercerem a docéncia na Educacao
Infantil e nas séries iniciais.

Porém, também ndo ha duvidas que formar pedagogos exigem esforgos
diferenciados, pois para garantir aprofundamentos tedricos e qualificacéo,
necessita-se de um curso diferenciado, uma vez que, conforme ja mencionamos
0s varios estudos sobre o tema, apontam que séao grandes as demandas desse

profissional.

Em seu exercicio profissional, o pedagogo deve estar habilitado a
desempenhar atividades relativas a: formulagéo e gestdo de politicas
educacionais; avaliacdo e formulacdo de curriculos e de politicas
curriculares; organizacdo e gestdo de sistemas e de unidades
escolares; planejamento, coordenacdo, execucdo e avaliacdo de
programas e projetos educacionais para diferentes faixas etérias;
formulacdo e gestdo de experiéncias educacionais; coordenacao
pedagodgica e assessoria didatica a professores e alunos em situagcdes
de ensino e aprendizagem; coordenacdo de atividades de estagios
profissionais em ambientes diversos; avaliacdo e desenvolvimento de
praticas avaliativas no ambito institucional e nos processos de ensino
e aprendizagem em varios contextos de formacao; producao e difusao
de conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional;
formulacdo e coordenacdo de programas e processos de formacao
continua e desenvolvimento profissional de professores em ambientes
escolares e ndo escolares; producdo e otimizacdo de projetos
destinados a educacéo a distancia e a midias educativas como videos
e outras; desenvolvimento cultural e artistico para vérias faixas etérias
(LIBANEO, 2006, p. 871).

Defendemos a partir do que escrevem Pimenta (1997) e Franco (2003) que
os estudos sobre a docéncia fazem parte dos interesses da pedagogia, uma vez
gue o pedagogo ira atuar diretamente com os docentes.

No entanto apesar desse entendimento a pedagogia nao deve se resumir
a um curso de base docente, mas a um vasto campo de conhecimentos, tendo
como objeto proprio o estudo e a reflexdo sistematica sobre o fendbmeno
educativo, assim como as praticas educativas em todas as suas dimensoes.

Mais uma vez retomamos, respaldada pelas duas autoras, a questao do
foco formativo contida nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Pedagogia que com uma grande énfase nas questbes da docéncia, deixa
lacunas, no ambito dos estudos e reflexdes sobre o fenébmeno educativo e as

praticas educativas em todas as suas dimensoées, para além da docéncia.
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Em relacdo a questdo da docéncia, podemos compreende Ia a partir da '

ideia de que ela é:

[...] uma modalidade de atividade pedagégica, de modo que a formacao
pedagodgica é o suporte, a base, da docéncia, ndo é o inverso. Dessa
forma, por respeito a l6gica e a clareza de raciocinio, a base de um
curso de pedagogia ndo pode ser a docéncia. Todo trabalho docente é
trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagégico é trabalho
docente. (LIBANEO, 2006, p. 850).

Essa talvez seja a maior critica ao novo modelo de formacéo inicial do
profissional pedagogo. Pelas novas Diretrizes do curso de Pedagogia ele sai
“formado”, simultaneamente, para atuar como docente, coordenador
pedagdgico, diretor escolar e/ou administrador educacional. Ou seja, forma-se
um profissional eminentemente sob a base da docéncia, quando tal formacao
“permite-lhe” multiplas atuagdes.

Pinto (2006, p. 12) escreve quanto ao curso de Pedagogia que:

Desde sua criagcdo em 1939, o curso contempla o preparo dos
profissionais para o exercicio da docéncia, assim como para 0S
campos especificos de atuacdo do pedagogo. Porém, sua grade
curricular esteve sempre mais centrada nesses campos especificos da
pedagogia escolar e ndo na docéncia, que sempre apareceu de modo
secunddrio. Atualmente ocorre uma situacdo inversa: 0S Cursos
centralizam o curriculo em torno da docéncia e secundarizam o0s
campos de atuacdo do pedagogo que configuram sua identidade.
(PINTO, 2006, p. 12).

E interessante resgatar, historicamente, que na criagdo do curso de
Pedagogia em 1939, o preparo para a docéncia foi previsto, mas o foco maior
recaia no preparo profissional voltado as especificidades, o que de certo modo
trouxe alguns prejuizos a formacéao global do profissional pedagogo.

Esse nao equilibrio do processo de formacao levou-nos a atual proposta de
formacao inicial do curso de Pedagogia, que realiza exatamente o inverso do

proposto para o curso de 1939.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se, portanto, que falar da pratica do pedagogo escolar € remeter

num primeiro momento a formacao deste profissional. Essa formacé&o deve exigir
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a compreensao da complexidade das praticas |nst|tu0|ona|s em todas as suas

dimensdes, mas sobretudo no ambito escolar. Em linhas gerais a primeira
aproximacao que tem o futuro profissional € por meio dos estagios curriculares.
A complexidade que envolve a realidade escolar pode, entdo, ser obtida se o
estagio se constituir em uma preocupacéao das instituicées.

Ratificamos, assim, que por ter um grande impacto no conjunto de praticas
pedagogicas adotadas pelos futuros profissionais, é preciso investirmos cada
vez mais na qualificacdo dos profissionais que hoje atuam nas escolas, pois
como “modelos” ou ndo, eles sempre despertardao nos profissionais em formacéo
desejos de os imitarem.

Nessa construcdo, na qual todos sdo chamados a se envolver, o pedagogo,
como ja dissemos, € peca fundamental do processo. Nesse sentido, por fim,
nota-se que o pedagogo, € também um gestor, corresponsavel para que a gestao
democratica aconteca na pratica, sendo esses alguns aspectos para a

construcdo de sua identidade.
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