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Resumo

Situada no debate contemporéneo sobre qualidade do ensino, a investigagcdo discute como a
aprendizagem significativa pode tornar o curriculo mais conectado as experiéncias dos
estudantes da Educacao Béasica. Diante da recorréncia de praticas centradas na memorizagao e
na fragmentacéo de conteldos, delineia-se o problema: de que modo mobilizar conhecimentos
prévios e organizadores conceituais para que novos significados se integrem de forma estavel
ao repertdrio discente. Objetiva-se mapear caminhos tedrico-metodolégicos que favorecam a
ancoragem conceitual e a producéo de sentido nas aulas. Adota-se abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, com reviséo analitica de obras classicas e producdes recentes nacionais
e internacionais, selecionadas por critérios de pertinéncia tematica, impacto académico e
convergéncia com politicas curriculares; o corpus foi submetido a leitura exploratéria,
categorizacdo e sintese interpretativa. Como resultados, consolidam-se trés eixos
interdependentes: (i) diagndstico e ativagcao de conhecimentos prévios por meio de sondagens,
perguntas orientadoras e situacdes-problema; (ii) organizacdo conceitual progressiva com uso
de mapas conceituais, exemplos e contraexemplos, e sequéncias didaticas que favoregam
diferenciacéo e reconciliacdo integradora; (iii) mediacbes docentes que articulem linguagem,
recursos multimodais e avaliacdo formativa continua. Propde-se, por fim, um roteiro operativo
em quatro momentos, pré-ativacdo, reconceituagdo, consolidacdo e transferéncia, como
heuristica para planejar, acompanhar e evidenciar aprendizagem com sentido.
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Del anclaje al sentido: caminos para el aprendizaje significativo en la
Educacién Basica
Resumen

Ubicada en el debate contemporaneo sobre la calidad de la ensefianza, la investigacién examina
como la aprendizaje significativa puede aproximar el curriculo a las experiencias de los
estudiantes de la Educacion Basica. Frente a la persistencia de practicas centradas en la
memorizacién y la fragmentacién de contenidos, se plantea el problema: ¢ de qué modo activar
conocimientos previos y organizadores conceptuales para que los nuevos significados se
integren de forma estable al repertorio del alumnado? Se propone mapear caminos tedrico-
metodologicos que favorezcan el anclaje conceptual y la produccion de sentido en las clases.
Con enfoque cualitativo y naturaleza bibliogréfica, se realiza una revisién analitica de obras
clasicas y publicaciones recientes, seleccionadas por pertinencia tematica, impacto académico y
convergencia con politicas curriculares; el corpus fue sometido a lectura exploratoria,
categorizacion y sintesis interpretativa. Como resultados, se consolidan cuatro ejes
interdependientes: (i) diagndstico y activacion de saberes previos mediante sondeos, preguntas
guia y situaciones problema; (ii) organizacion conceptual progresiva con mapas conceptuales,
ejemplos y contraejemplos, y secuencias didacticas que favorezcan diferenciacion y
reconciliaciéon integradora; (iii) mediaciones docentes que articulen lenguaje, mdltiples
modalidades y evaluacién formativa continua. Se propone, finalmente, una guia operativa en
cuatro momentos, preactivacion, reconceptualizacién, consolidacién y transferéncia, como
heuristica para planificar, acompafiar y evidenciar aprendizajes con sentido.

Keywords: Aprendizaje Significativo. Conocimientos Previos. Mapas Conceptuales.

From Anchoring to Meaning: Pathways to Meaningful Learning in Basic
Education

Abstract

Situated within current debates on educational quality, this study examines how meaningful
learning can bring the curriculum closer to students’ lived experiences in Basic Education. In light
of persistent practices based on memorization and content fragmentation, the problem is stated
as follows: how can prior knowledge and conceptual organizers be mobilized so that new
meanings become durably integrated into learners’ repertoires? The objective is to map
theoretical-methodological pathways that foster conceptual anchoring and sense-making in
classroom practice. Adopting a qualitative, bibliographic design, the study conducts an analytical
review of classical and recent literature, selected for thematic relevance, scholarly impact, and
alignment with curricular policies; the corpus underwent exploratory reading, categorization, and
interpretive synthesis. Results converge on four interdependent axes: (i) diagnosing and
activating prior knowledge through probes, guiding questions, and problem-posing situations; (ii)
progressive conceptual organization via concept maps, examples and counterexamples, and
instructional sequences that enable progressive differentiation and integrative reconciliation; (iii)
teacher mediation that weaves language, multimodal resources, and ongoing formative
assessment. The study proposes a four-phase operational guide, pre-activation,
reconceptualization, consolidation, and transfer, as a heuristic for planning, monitoring, and
evidencing learning with meaning.

Palabras clave: Meaningful Learning. Prior Knowledge. Concept Maps.
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INTRODUCAO

Localizado no horizonte de reformas curriculares recentes, o debate sobre
aprendizagem significativa ganha tracdo quando se cotejam as dez
competéncias gerais da BNCC com a necessidade de conectar conteudos
escolares as experiéncias socioculturais vividas pelos estudantes. A Base define
conhecimentos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidos ao longo da
Educacao Basica e orienta redes e escolas para a formagdao humana integral, de
modo que planejamento, ensino e avaliacdo passem a considerar contextos,
linguagens e finalidades socialmente referenciadas. (BNCC, 2017)

Nesse quadro, a aprendizagem com sentido surge como via para articular
repertorios prévios a novos conhecimentos, favorecendo transferéncias e
recontextualizacbes nas diferentes areas do curriculo. A teoria ausubeliana
fornece arcabouco conceitual que sustenta tal aproximagdo: ancoragem
substantiva em subsuncores, diferenciacdo progressiva e reconciliacdo
integradora compdem um conjunto de principios que orienta o desenho didatico
guando o foco recai sobre significados, e ndo sobre acumulagéo fragmentada de
informacgdes. (Ausubel, 2000)

Ao lado disso, mapas conceituais e a heuristica, propostos por Novak e
Gowin (1984), oferecem instrumentos de planejamento e avaliagdo capazes de
tornar visiveis relagcdes conceituais, hipoteses explicativas e trajetorias de
aprendizagem, condicdo que favorece mediacOes docentes mais precisas.
Assim, uma leitura atenta das competéncias gerais permite delinear
convergéncias potentes com esse referencial teorico.

A competéncia Conhecimento convida a integracdo entre saberes
cotidianos e conceitos escolares; Pensamento cientifico, critico e criativo
incentiva problematizacées que ativam conhecimentos prévios e impulsionam
reorganizacdes conceituais; Repertorio cultural amplia contextos de ancoragem
por meio de producbes estéticas e praticas culturais locais; Comunicacéo
sustenta negociacdo de significados ao envolver multiplas linguagens; Cultura
digital abre espaco para registros multimodais e visualizagdes conceituais;
Trabalho e projeto de vida orienta a selecdo de experiéncias auténticas;
Argumentacdo requer justificativas que consolidam novas proposicoes;

Autoconhecimento e autocuidado apoia monitoramento metacognitivo; Empatia
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e cooperacao favorecem construcao coletiva de significados; Responsabilidade
e cidadania ancora os conhecimentos em problemas publicos. A articulacdo
desse conjunto, quando incorporada a sequéncias didaticas, tende a produzir
situacdes em que novos contetdos se conectam de modo estavel ao repertorio
dos estudantes. (BNCC, 2017)

No plano metodoldgico, os principios podem orientar praticas que iniciam
com sondagens diagnosticas e perguntas orientadoras, avancam para
organizagcdo conceitual progressiva com mapas conceituais, exemplos e
contraexemplos, e seguem com avaliacdo formativa em fluxo continuo, com
devolutivas de qualidade e replanejamento.

Novak e Gowin (1984) sinalizam que, sob condicbes de mediacao
consistente, recursos como mapas conceituais funcionam como “mapas de
navegacao” de ideias-chave e trajetorias de ligacao entre conceitos, o que facilita
explicitacdo de proposicGes e apoia transferéncias para novas situacdoes. Em
ambientes com forte presenca digital, portfélios, registros multimodais e tarefas
investigativas tendem a alinhar-se as competéncias gerais, favorecendo
monitoramento metacognitivo e argumentacéo sustentada.

A investigacao aqui apresentada, de natureza bibliografica e abordagem
qualitativa, parte do seguinte problema: sob quais condicbes didatico-
organizacionais a mobilizacdo de conhecimentos prévios, a explicitagdo de
organizadores conceituais e a mediagdo informada por evidéncias convergem
com as competéncias da BNCC para promover aprendizagem significativa na
Educacao Basica.

Delineia-se, por conseguinte, o objetivo de analisar caminhos teorico-
metodoldgicos que conectem ancoragem conceitual e producdo de sentido em
aulas de diferentes areas, tomando como corpus obras classicas e publicacdes
recentes de circulagdo nacional e internacional. Logo, a sintese interpretativa
resultante propbe um roteiro operativo em quatro momentos (pré-ativacao,
reconceituacao, consolidacao e transferéncia) com indicacao de procedimentos,
instrumentos de acompanhamento e exemplos de tarefas que dialogam

diretamente com as competéncias gerais. (BNCC, 2017)
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DIAGNOSTICO E ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Ao iniciar o planejamento, convém que o docente realize um diagnostico
fino dos conhecimentos prévios, uma vez que a teoria ausubeliana condiciona a
aprendizagem significativa a presenca de subsungores estaveis, de
organizadores prévios bem construidos, de motivacdo para aprender e de
material potencialmente significativo. O mapeamento inicial, conduzido por
sondagens escritas breves, rodas de conversa guiadas e inventarios conceituais,
permite visualizar &ncoras cognitivas e lacunas, além de orientar a selecao de
exemplos, contraexemplos e analogias. (Ausubel, 2000)

Na literatura, esquemas de referéncia descrevem essas “condicfes” e
relacionam-nas as formas de assimilacdo, compondo um quadro pratico para o

professor que deseja acionar repertorios prévios de modo sistemético.

Imagem 1. Condic¢des para a Aprendizagem Significativa

Aprendizagem Significativa |

]

Organizadores
prévios
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w potencialmente

Fonte: Elaborado para este estudo em Pivatto (2013).

Para que a ativagcdo avance do reconhecimento superficial para a
elaboracdo conceitual, perguntas orientadoras precisam articular trés tipos de
aprendizagem significativa descritos por Ausubel (2000): representacional,

proposicional e conceitual.
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Imagem 2. Tipos de Aprendizagem Significativa
Aprendizagm E'!gniﬁmliva

Conceitual Propasicional |

Represantacional
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Fonte: Elaborado para este estudo em Pivatto (2013).

Interrogagdes do tipo “o que esse simbolo indica nesta situagao?”
acionam a aprendizagem representacional; questdes que solicitam a enunciacéo
de relagdes entre conceitos (“se... entdo... porque...”) convocam a
aprendizagem proposicional; pontos de partida que instigam a definicdo, a
classificacao e a hierarquizagéo favorecem a aprendizagem conceitual. (Moreira,
2010)

Em paralelo, o desenho das tarefas deve considerar trés formas de
assimilacdo: subordinada, superordenada e combinatoéria; cada uma delas
orienta variagOes de perguntas e de materiais, de modo que a nova informacéao
se encaixe ora sob um conceito mais inclusivo, ora acima dele, ora por

recombinacdo de proposi¢coes previamente estabilizadas.
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Imagem 3. Formas de Aprendizagem Significativa

Aprendizagem Significativa
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Fonte: Elaborado para este estudo com base em Pivatto (2013).

A figura de Pivatto (2013) ilustra essa arquitetura, incluindo ainda pistas
operacionais, como a atencgdo a simbolos unitarios e genéricos, a relacéo entre
conceitos e a passagem da representacao para proposi¢des e conceitos.

Na sequéncia, situacdes-problema situadas em contextos auténticos
costumam funcionar como catalisadores de reorganizacdes internas. A acao de
propor um caso que contrasta modelos explicativos concorrentes, o professor
induz processos de diferenciacdo progressiva e de reconciliacdo integrativa,
ambos descritos na tradicdo ibero-brasileira da aprendizagem significativa,
permitindo que o estudante refine hierarquias conceituais e explicite ligacdes
cruzadas. (Vieira, 2022)

Para tornar esses movimentos Vvisiveis e auditaveis, a literatura
recomenda o uso de mapas conceituais e do V heuristico!, uma vez que essas
representacdes externas favorecem o registro de proposicdes, a negociacao de

significados e o acompanhamento formativo, com rubricas que avaliam

1 O V heuristico, concebido por D. B. Gowin, configura um organizador metacognitivo voltado a tornar
explicitas as relag6es entre o que se pretende conhecer e como se investiga. Em lugar de registrar apenas
resultados, o diagrama convida o estudante a externalizar, de modo simultaneo, pressupostos conceituais
e procedimentos metodolégicos, favorecendo controle consciente da propria aprendizagem e, por
consequéncia, maior possibilidade de ancoragem significativa no sentido ausubeliano.
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qualidade das liga¢@es, precisdo das definicdes e coeréncia hierarquica. (Novak;
Gowin,1984)

Em termos de rotina didatica, uma sequéncia minima reune: sondagem
diagnéstica breve; perguntas orientadoras graduadas dos niveis
representacional, proposicional e conceitual; problema desafiador
contextualizado; producéo de mapas e explicacdes orais ou escritas; devolutivas
criteriosas; retomada em nova tarefa de transferéncia. (Brum, 2013) Assim, a
convergéncia desses procedimentos tende a ancorar novos significados no
repertorio discente, favorecendo estabilidade, mobilidade e uso em situagbes

inéditas.

ORGANIZACAO CONCEITUAL PROGRESSIVA

A organizacao conceitual progressiva, quando orientada por principios da
aprendizagem significativa, requer planejamento que explicite relacdes
hierdrquicas entre conceitos, diferencie nuances semanticas e favoreca
reconciliacbes entre ideias previamente estabilizadas e novos conteldos,
procedimento sustentado pela teoria da assimilacdo significativa com seus
mecanismos de diferenciacao progressiva e reconciliacao integradora. (Ausubel,
2000)

Para tanto, convém que o docente assuma mapas conceituais como
linguagem de pensamento visivel, visto que 0 recurso registra proposicoes,
elenca conceitos mais inclusivos e desdobra ligacdes cruzadas, permitindo
acompanhar mudangas na estrutura cognitiva ao longo de uma sequéncia
didatica. (Novak; Gowin, 1984) Nessa direcdo, a tradicdo ibero-brasileira
consolidou parametros de elaboracédo e leitura de mapas que auxiliam tanto o
planejamento quanto a avaliacdo, com énfase na explicitacdo de proposi¢cdes
validas, na hierarquizacdo coerente e nas ligacdes cruzadas significativas.
(Moreira, 2011)

Quando a sequéncia didéatica inicia com um mapa inicial construido a partir
de conhecimentos prévios, o professor obtém uma fotografia das concepcdes

gue sustentam a compreensdo do tema, condicdo que orienta escolhas de
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exemplos e contraexemplos dirigidos a zonas de fragilidade conceitual.
(Ausubel, 2000)

Em seguida, atividades de exploracdo conceitual, apoiadas por textos,
experimentos mentais ou pequenos estudos de caso, conduzem os estudantes
a justificar ligacdes, revisar definicdes e refinar niveis hierarquicos, movimento
favorecido por estratégias de mapeamento que valorizam a qualidade das
proposicoes, e ndo a quantidade de termos. (Novak; Gowin, 1984)

Ao longo do processo, devolutivas formativas, que explicitam critérios e
orientam proximos passos, tendem a potencializar a reorganizagdo conceitual,
sobretudo quando articuladas a evidéncias concretas de aprendizagem
registradas no mapa revisado e em producdes escritas. (Hattie; Timperley, 2007)

A curadoria de exemplos e contraexemplos precisa considerar os trés
niveis de significado trabalhados no horizonte ausubeliano: representacional,
proposicional e conceitual, de modo que simbolos, enunciados e categorias
sejam progressivamente integrados por diferenciacdo e, quando apropriado,
revisados por reconciliagao integradora. (Ausubel, 2000)

Nessa curadoria, exemplos prototipicos estabilizam atributos essenciais,
enquanto contraexemplos limitrofes testam fronteiras, provocam conflitos
cognitivos produtivos e abrem espaco para reconfiguracdes hierarquicas,
sobretudo quando o estudante precisa justificar por que determinada instancia
confirma uma regra ou por que outra a contraria, reescrevendo proposi¢cées no
mapa. (Mintzes; Wandersee; Novak, 1998) Em paralelo, atividades que pedem
comparacao entre mapas de colegas, discussao sobre escolhas de palavras de
ligacdo e producdo de mini-relatorios reforcam a negociacdo social de
significados e ancoram transformacdes subsequentes. (Moreira, 2011)

Uma sequéncia didatica orientada por esses principios pode seguir quatro
momentos interligados. No primeiro, formula-se uma questdo-foco e produz-se
um mapa inicial, com levantamento de conceitos nucleares e ligagdes
provisorias, acompanhado de pequenos itens diagnoésticos (Novak; Gowin,
1984). No segundo, introduzem-se organizadores prévios que ancoram novas
informacbes, ao lado de exemplos graduados e contraexemplos
estrategicamente selecionados, sempre com justificativas explicitas que

convoquem proposicoes corretas e combatam concepgbes alternativas.
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(Ausubel, 2000) No terceiro, solicitam-se revisbes do mapa, agora com énfase
em ligagbes cruzadas e em reconciliagbes que reduzam inconsisténcias
terminoldgicas ou conceituais, gesto que produz integracdo entre subsistemas
anteriormente isolados. (Moreira, 2011) No quarto, propdem-se tarefas de
transferéncia para novos contextos, acompanhadas de rubricas que avaliam
qualidade das proposicdes, consisténcia hierarquica e pertinéncia das ligagoes,
com devolutivas que se apoiam em critérios claros e em evidéncias coletadas
durante o percurso. (Hattie; Timperley, 2007)

A literatura convergente indica que, quando sequéncias desse tipo se
mantém estaveis ao longo de unidades de estudo, ganhos em aprendizagem
conceitual tendem a aparecer ndo apenas em testes imediatos, mas também em
situagOes de longo prazo, nas quais o estudante precisa reempregar conceitos
em tarefas inéditas, gerando novos encadeamentos proposicionais e novas
ligacdes cruzadas (Mintzes; Wandersee; Novak, 1998).

Por conseguinte, uma cultura de planejamento com mapas, exemplos e
contraexemplos, ao lado de avaliacdo formativa consistente, favorece
diferenciacéo e reconciliagdo, aproximando o curriculo daquilo que se pretende
consolidar como compreenséao duradoura e transferivel (Ausubel, 2000; Moreira,
2011).

MEDIACOES DOCENTES

Ao se tratar de mediacdes docentes orientadas a aprendizagem com
sentido, convém articular linguagem, recursos multimodais e avaliacado formativa
em um circuito continuo que reposiciona o estudante como autor de explicacoes,
e ndo como mero reprodutor, movimento amplamente defendido por pesquisas
sobre avaliagédo para a aprendizagem. (Black; Wiliam, 1998)

Quando a conducéo pedagdgica explicita objetivos, critérios de sucesso
e oportunidades frequentes de regulacdo, o ambiente instrucional passa a
oferecer indicios Uteis para tomada de decisdo, condi¢ao alinhada a um modelo
tedrico de avaliacao formativa que combina processos de elucidacao, evidéncia

e interpretacdo. (Black; Wiliam, 2009)

162



ESTUDOS DO COTIDIANO: A CIENCIA DO HOJE
Outubro, 2025, v. 3, n. 31

No plano da linguagem, a mediacdo ganha poténcia quando a aula
sustenta didlogo genuino, com perguntas abertas, revozeamento de turnos e
revoicing, estratégias que favorecem explicitacdo de raciocinios, negociacao de
significados e construgdo coletiva de padrdoes de argumentacgéo; devolutivas
orientadas a “onde se pretende chegar”, “onde o estudante se encontra” e “quais
préximos passos” tendem a acelerar os ganhos, conforme sintese classica sobre
poténcia do feedback. (Hattie; Timperley, 2007)

Em paralelo, principios para feedback formativo sugerem foco na tarefa e
no processo, linguagem compreensivel, temporalidade oportuna e orientacdo
prospectiva, evitando juizos globais sobre a pessoa e privilegiando informacdes
acionaveis. (Shute, 2008)

Quanto aos recursos multimodais, abordagens de base sociosemiotica
indicam que sentidos circulam por multiplos modos, verbal, visual, sonoro,
gestual e espacial, de modo que escolhas de representacdo precisam dialogar
com a natureza do conceito e com as praticas culturais do grupo; materiais que
articulam modos diversos ampliam as vias de acesso e favorecem
reconfiguracdes conceituais. (Kress, 2010)

Estudos em analise multimodal reforcam a necessidade de orquestracao
cuidadosa de imagens, esquemas, gestos e objetos, sobretudo quando se
pretende deslocar explicacdes do nivel cotidiano para o nivel tedérico. (Jewitt,
2013) Ao mesmo tempo, a literatura da aprendizagem multimidia recomenda
sinalizacdo, contiguidade espacial e temporal, coeréncia e redundancia
controlada, principios que reduzem carga extrinseca e facilitam o mapeamento
entre representacdes e proposicoes. (Mayer, 2009)

Para que linguagem e multimodalidade gerem regulagdo efetiva, a sala
precisa de rotinas estaveis de coleta de evidéncias: conferéncias curtas, tarefas
com raciocinio visivel, rubricas com critérios de qualidade e momentos de
autoavaliacdo e coavaliacdo, cada qual vinculado a decisbes pedagdgicas
claras. (Nicol; Macfarlane-Dick, 2006) Microestratégias consolidadas, como
questdes de multiplas respostas plausiveis, mini-whiteboards para verificacao
instantanea, compartilhamento de exemplos e de producdes modelares com

anotacdo docente, além de discussfes entre pares com reescritas guiadas,
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alimentam o ciclo “feed up, feedback, feed forward”, que organiza o percurso de
regulacao. (Wiliam, 2011)

Em termos de desenho didatico, uma sequéncia que integra esses
componentes pode iniciar com antecipagdo de objetivos e critérios escritos em
linguagem acessivel, acompanhados de organizadores visuais; em seguida,
atividades multimodais (leitura guiada com marcacdes, analise de infograficos,
producdo de modelos fisicos, experimentos com registros fotograficos e trilhas
de éaudio) oferecem mdltiplas portas de entrada para o conceito; por fim,
devolutivas curtas e frequentes conduzem revisfes de produtos e de estratégias,
enquanto registros em portfélios digitais documentam avancos, duavidas
persistentes e metas individuais. (Mayer, 2009; Hattie; Timperley, 2007)

Quando redes e escolas alinham essa arquitetura a orientagdes
curriculares que valorizam comunicagéo, cultura digital, argumentacao e projeto
de vida, criam-se condi¢des para que os modos de dizer, ver e fazer sustentem
aprendizagens transferiveis, com acompanhamento ético e transparente das
evidéncias reunidas ao longo do processo. (Brasil, 2017)

Ao consolidar esse trio, linguagem dialégica, multimodalidade intencional
e avaliacdo formativa, a mediacdo docente passa a produzir experiéncias em
gue estudantes avancam de explicacfes localizadas para compreensdes cada
vez mais abstratas, sem perda de vinculo com problemas auténticos; por
consequéncia, registram-se ganhos na qualidade das justificativas e na
estabilidade de conceitos, condicdo reiterada por pesquisas que vinculam
feedback de alta qualidade e progressao de aprendizagem. (Black; Wiliam, 2009;
Nicol; Macfarlane-Dick, 2006)

ROTEIRO OPERATIVO

A heuristica composta por quatro momentos organiza o planejamento e o
acompanhamento de aprendizagens com sentido, na medida em que integra
ativacdo de conhecimentos prévios, reconstrucdo conceitual guiada,
consolidacao assistida por feedback e tarefas de transferéncia que testam uso
em contextos inéditos, sustentando principios da assimilacdo significativa e da

avaliacao formativa (Ausubel, 2000; Black; Wiliam, 2009).
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Ao adotar tal sequéncia, o docente explicita critérios, torna visiveis
raciocinios e recolhe evidéncias Uteis para decisfes pedagodgicas, o que
favorece regulacdo em tempo oportuno e estabilidade de significados no

repertorio discente (Hattie; Timperley, 2007).

Imagem 4. Roteiro operativo

/—* { Reconceituagao }—\

dtle?ggtnaa;as e i:;l;?ii:?g:e
prévios e exemplos
e Contraexemplos l
e perguntas de
’ Pré-ativagado alta demanda Consolidagéo ’
e Recursos
« Diagnéstico multimodais com « Feedback
breve sinalizagéo orientado a
(sondagens, critérios
mapa inicial, « Revisdo de mapas
criterios) ovidéncis e ligagées cruzadas
S0uc oo insuficiente » .« Autoavaliagdo
objetivos visiveis e coavaliagdo

k Aferigbes de )

médio/longo prazo

Fonte: Elaborado para este estudo (2025).

No primeiro momento, a pré-ativacdo concentra sondagens breves,
mapas conceituais iniciais e explicitacdo de objetivos, de modo que ancoragens
cognitivas e lacunas venham a tona antes da introducdo de novos conteddos
(Novak; Gowin, 1984).

Enquanto o mapa inicial revela hierarquias provisérias e proposicoes
instaveis, a formulacéo de critérios compreensiveis orienta a autoverificacdo dos
estudantes, permitindo que evidéncias inaugurais sejam registradas em rubricas
e portfélios, com linguagem focada na tarefa e no processo (Shute, 2008).

Para ampliar a consciéncia metacognitiva, recomenda-se explicitar a
guestao-foco e o percurso epistemolégico por meio do V heuristico, conectando
conceitos, registros e futuras afirmagdes de conhecimento (Novak; Gowin,
1984).
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No segundo momento, a reconceituacdo organiza a introducéo de
informacdes novas por meio de organizadores prévios, exemplos prototipicos e
contraexemplos limitrofes, recursos que impulsionam diferenciagcédo progressiva
e, quando necessario, reconciliagdo integradora, dois mecanismos centrais da
teoria ausubeliana (Ausubel, 2000).

A curadoria multimodal, ao aplicar principios de aprendizagem multimidia,
contiguidade, coeréncia, sinalizacdo e redundancia controlada, reduz carga
extrinseca e potencializa 0 mapeamento entre representacdes e proposicoes,
condicao estratégica para revisbes de definicdes e reescritas de ligagbes no
mapa (Mayer, 2009).

Paralelamente, questionamentos de alta demanda cognitiva e discussdes
entre pares provocam explicitagdo de justificativas, com registro de raciocinios
em quadros comparativos e diarios de aprendizagem (Black; Wiliam, 2009).

No terceiro momento, a consolidacéo reune ciclos curtos de devolutivas
baseadas em critérios, reedicdes de mapas conceituais com énfase em ligacdes
cruzadas e atividades de producdo escrita ou oral que tornem verificAveis as
mudancas na estrutura cognitiva (Moreira, 2011). Feedback bem-formado dirige
a atencdo para erros de conceituacao, indica estratégias de estudo e estabelece
metas de curto prazo, o que, segundo a meta-andlise sobre poténcia do
feedback, impacta fortemente o avancgo da aprendizagem quando articulado a
objetivos claros e a evidéncias recentes (Hattie; Timperley, 2007).

Rotinas de autoavaliacdo e coavaliacdo, acompanhadas de exemplos
modelares e discussfes sobre critérios de qualidade, consolidam linguagem
comum acerca do que conta como boa explicagdo no dominio estudado (Wiliam,
2011).

No quarto momento, a transferéncia convoca o estudante a reempregar
conceitos em situagdes novas, com tarefas de desempenho que pedem tomada
de decisdo, modelagem, experimentagao ou intervencgao sociocultural, alinhadas
a competéncias que valorizam pensamento cientifico, comunicagao, cultura
digital, argumentacdo e projeto de vida, conforme diretrizes curriculares
brasileiras (Brasil, 2017).

Nessa etapa, critérios de sucesso orientam a coleta de produtos e a

andlise de evidéncias, enquanto afericdes de longo prazo verificam retencéo e
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mobilidade conceitual, conforme recomenda a tradicdo da aprendizagem
significativa apoiada por mapas e por sinteses explicativas (Novak; Gowin, 1984;
Moreira, 2011). Ao encadear esses quatro momentos, a escola passa a
documentar trajetorias, tomar decisdes informadas e dar visibilidade publica a

evidéncias de compreenséao duradoura.

METODOLOGIA

A pesquisa adota abordagem qualitativa, natureza bibliogréfica,
direcionada a mapear caminhos para aprendizagem significativa na Educacao
Basica. Procedimentos: revisdo analitica de livros classicos e artigos indexados
nas bases Scielo, ERIC e Google Scholar, mediante descritores combinados
(“aprendizagem significativa”, “mapas conceituais”, “avaliagdo formativa”,
“‘BNCC”). Periodo de busca: 2000-2025, com inclusdo de textos seminais
anteriores.

Critérios de elegibilidade contemplam pertinéncia ao problema,
explicitacdo metodolégica e didlogo com politicas curriculares brasileiras;
duplicatas excluidas. ApoOs triagem por titulos, resumos e leitura integral,
constréi-se matriz com dados de autoria, objetivo, métodos e achados. A analise
organiza-se por categorias dedutivo-indutivas alinhadas ao roteiro operativo em
quatro momentos (pré-ativacao, reconceituacdo, consolidacdo e transferéncia),

permitindo sintese comparativa e elaboracdo de proposicoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da revisao, articulados ao quadro teorico de Ausubel (2000)
e aos aportes de Novak, indicam que a aprendizagem significativa ganha tracéo
guando planejamento, mediacdo e avaliacdo se alinham a um roteiro operativo
em quatro momentos. Na pré-ativacdo, sondagens e mapas iniciais iluminam
ancoragens e lacunas; na reconceituacao, organizadores prévios, exemplos e
contraexemplos promovem diferenciacdo; na consolidacdo, devolutivas

criteriosas, reescritas e ligacbes cruzadas maturam novas proposicoes; na

167



ESTUDOS DO COTIDIANO: A CIENCIA DO HOJE
Outubro, 2025, v. 3, n. 31

transferéncia, tarefas auténticas verificam mobilidade conceitual e uso social do
conhecimento.

Ao integrar competéncias da BNCC (comunicacao, pensamento cientifico,
cultura digital, argumentacédo e projeto de vida), o percurso sustenta escolhas
didaticas capazes de aproximar contetdos do repertério discente e de
documentar evidéncias publicas de avanco. Persistem desafios: gestdao do
tempo, turmas numerosas, formacao continuada intermitente e cultura avaliativa
centrada em acertos imediatos.

Ainda assim, quando a escola institucionaliza rotinas de diagndstico,
feedback e portfolios, cresce a possibilidade de estabilizacdo de significados e
de reuso em contextos inéditos. Recomenda-se que estudos futuros testem o
roteiro em diferentes areas e etapas, monitorando impactos em longo prazo e
custos de implementacao, de modo a orientar politicas formativas e decisGes de
gestdo capazes de sustentar o ciclo de melhoria. Instrumentos simples

fortalecem a viabilidade pedagogica.
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