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Formacao Docente em Matematica sob o Desafio da
Afetividade

Braz Souza

Resumo: A formag¢do docente em Matematica, historicamente orientada por matrizes
racionalistas e tecnicistas, tem tensionado a incorpora¢do da afetividade como dimenséo
constitutiva dos processos de ensino e aprendizagem. No contexto contemporaneo, marcado por
desafios relacionados a evasdo, a ansiedade matematica e a desmotivacdo discente, a
articulacdo entre cognicdo e emoc¢ao adquire centralidade no debate educacional. Este artigo
objetiva analisar como a afetividade se configura como desafio e possibilidade na formacao
docente em Matematica, considerando aportes tedricos da Psicologia, da Educacdo Matemética
e da Analise Estatistica Implicativa. A justificativa ancora-se na necessidade de superar
dicotomias entre razdo e emocdao, frequentemente reproduzidas nos curriculos formativos. A
pergunta de pesquisa que orienta o estudo indaga: de que modo a afetividade, compreendida
como dimenséo relacional e histérica, tem sido abordada na formacao docente em Matematica
e quais implicagbes emergem para a préatica pedagégica? Metodologicamente, desenvolve-se
uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica, fundamentada em autores classicos e
contemporaneos que investigam emocdes, afetividade e processos decisérios na educacgao. Os
resultados indicam que a afetividade ndo se apresenta como elemento acessorio, mas como
componente que estrutura relacdes pedagégicas, influencia decisGes didaticas e condiciona a
relacdo do sujeito com o saber mateméatico. Conclui-se que a formacéo docente em Matematica
demanda reconfiguracdes epistemolégicas e pedagdgicas, de modo a integrar, de forma critica,
afetividade, ética e mediacédo docente.
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FORMACION DE PROFESORES EN MATEMATICAS BAJO EL
RETO DE LA AFECTIVIDAD

Resumen: La formacién de profesores en Matematicas, histéricamente guiada por matrices
racionalistas y técnicas, ha tensado la incorporacion de la afectividad como dimension
constitutiva de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En el contexto contemporaneo,
marcado por desafios relacionados con el abandono escolar, la ansiedad matemética y la
desmotivacion del alumnado, la articulacion entre cognicion y emocion adquiere un papel central
en el debate educativo. Este articulo pretende analizar como la afectividad se configura como un
desafio y posibilidad en la formacion docente de Matematicas, considerando contribuciones
tedricas de la Psicologia, la Educacion Matematica y el Analisis Estadistico Implicativo. La
justificacion se basa en la necesidad de superar las dicotomias entre razén y emocion, que a
menudo se reproducen en los planes de estudio de formacién. La pregunta de investigacion que
guia el estudio es: ¢como se ha abordado la afectividad, entendida como una dimensién
relacional e histérica, en la formacion docente de Matematicas y qué implicaciones surgen para
la practica pedagodgica? Metodologicamente, se desarrolla una investigacion cualitativa de
naturaleza bibliografica, basada en autores clasicos y contemporaneos que investigan
emociones, afectividad y procesos de toma de decisiones en la educacion. Los resultados indican
que la afectividad no se presenta como un elemento accesorio, sino como un componente que
estructura las relaciones pedagogicas, influye en las decisiones didacticas y condiciona la
relacion del sujeto con el conocimiento matematico. Se concluye que la formacion docente en
Matematicas exige reconfiguraciones epistemolégicas y pedagogicas, con el fin de integrar, de
manera critica, la afectividad, la ética y la mediacion docente.

Palabras clave: Formacion de profesores. Educacion Matematica. Afectividad.

TEACHER TRAINING IN MATHEMATICS UNDER THE
CHALLENGE OF AFFECTIVITY

Abstract: Teacher training in Mathematics, historically guided by rationalist and technicist
matrices, has tensioned the incorporation of affectivity as a constitutive dimension of the teaching
and learning processes. In the contemporary context, marked by challenges related to dropout,
mathematical anxiety and student demotivation, the articulation between cognition and emotion
acquires centrality in the educational debate. This article aims to analyze how affectivity is
configured as a challenge and possibility in teacher training in Mathematics, considering
theoretical contributions from Psychology, Mathematics Education and Implicative Statistical
Analysis. The justification is anchored in the need to overcome dichotomies between reason and
emotion, often reproduced in training curricula. The research question that guides the study asks:
how has affectivity, understood as a relational and historical dimension, been addressed in
teacher training in Mathematics and what implications emerge for pedagogical practice?
Methodologically, a qualitative research of bibliographic nature is developed, based on classic
and contemporary authors who investigate emotions, affectivity and decision-making processes
in education. The results indicate that affectivity is not presented as an accessory element, but
as a component that structures pedagogical relationships, influences didactic decisions and
conditions the subject's relationship with mathematical knowledge. It is concluded that teacher
training in Mathematics demands epistemological and pedagogical reconfigurations, in order to
integrate, in a critical way, affectivity, ethics and teacher mediation.

Keywords: Teacher Training. Mathematics Education. Affectivity.
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INTRODUCAO

A Matematica, enquanto area do conhecimento socialmente legitimada,
construiu-se historicamente sob o signo da racionalidade, da abstracéo e da
objetividade, elementos que contribuiram para consolidar representacées de
neutralidade e distanciamento emocional. No &mbito escolar, as representacdes
atravessam praticas pedagodgicas e processos formativos, produzindo, ndo
raramente, experiéncias marcadas por medo, fracasso e exclusdo simbdlica.

A formacao docente em Matematica, ao privilegiar contetdos conceituais
e procedimentos técnicos, tende a relegar a afetividade a um plano secundario,
como se emocgdes e sentimentos néo integrassem 0 processo de ensinar e
aprender. Contudo, estudos no campo da Psicologia e da Educacéo evidenciam
que emocbes permeiam decisdes, aprendizagens e relacbes pedagogicas,
condicionando a forma como estudantes e professores se vinculam ao
conhecimento matematico.

A relevancia desta investigacdo reside na necessidade de tensionar
modelos formativos que dissociam cognicdo e emocdo, reconhecendo a
afetividade como dimensé&o constitutiva da pratica docente. Ao problematizar tal
dissociacao, busca-se contribuir para a construgao de percursos formativos que
favorecam relacdes mais éticas, dialdgicas e humanizadoras no ensino de
Matematica.

O objetivo geral consiste em analisar a afetividade como desafio
estruturante na formacédo docente em Matematica. Como objetivos especificos,
delimitam-se: compreender a relacdo entre afetividade e tomada de deciséo
pedagogica; examinar fundamentos tedricos que articulam emocao, razdo e
aprendizagem; e discutir implicacbes da afetividade para praticas pedagdgicas
e processos avaliativos em Matematica.

Para atender aos referidos objetivos, o artigo organiza-se em trés secoes
de desenvolvimento, intituladas respectivamente: “Afetividade e decisdes
pedagogicas na formacdo docente em Matematica’, “Emocgao, razédo e
aprendizagem matematica: fundamentos teoricos”; e “Afetividade, engajamento
e desempenho no ensino de Matematica”. Na sequéncia, apresenta-se a

metodologia da pesquisa e, por fim, as considerac¢des finais.
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AFETIVIDADE E DECISOES PEDAGOGICAS NA FORMACAO
DOCENTE EM MATEMATICA

A emergéncia tardia do campo afetivo na investigacdo sobre formacéao
docente revela um cenario marcado por silenciamentos tedricos e por
resisténcias histéricas que atravessam os curriculos formativos, sobretudo
quando comparados a outras teméaticas consolidadas no ambito das ciéncias da
educacdo. Embora a producédo académica recente venha ampliando o debate,
persiste, ainda hoje, uma heranca de desconfianca em relacéo a incidéncia da
afetividade nos processos de ensino e aprendizagem, circunstancia assinalada
por Francelino (2023) ao analisar percursos formativos no Brasil e na Franca. Tal
heranca, longe de configurar mero residuo conceitual, ancora-se em matrizes
filosoficas e politicas que, ao longo do tempo, privilegiaram racionalidades
alinhadas a l6gica do capital e a instrumentalizacdo do conhecimento.

Nesse horizonte histérico-filoséfico, a organizacdo dos curriculos de
formacdo docente foi atravessada por concepcdes que apartaram emocao e
razao, atribuindo a primeira um carater perturbador da ordem cognitiva. Freire
(1996), ao denunciar os efeitos da educacdo bancaria, advertiu para os danos
produzidos por modelos formativos que reduzem o sujeito a condi¢céo de receptor
passivo, desconsiderando dimensfes éticas, relacionais e afetivas que
atravessam o ato educativo. A tradicdo platbnica, posteriormente reelaborada
por Kant, Descartes e outros pensadores da modernidade, sustentou uma leitura
que hierarquizou a razao como instancia soberana, relegando a afetividade a um
lugar de instabilidade e ameaca a construgcdo do conhecimento, conforme
problematizado por Largy et al. (2018).

Em contraposicéo a tal racionalidade excludente, Baruch de Espinosa,
ainda na modernidade, formulou uma compreensao integradora do campo
afetivo, concebendo emocdes e sentimentos como constituintes do
desenvolvimento humano. Embora marginalizada por longos periodos, tal
perspectiva abriu fissuras no pensamento educacional, posteriormente
aprofundadas por autores que, ao longo do século XX, recolocaram a afetividade
no centro das reflexdes pedagogicas. Wallon (1879-1962) investigou a unidade

entre emoc¢ao, motricidade e cognicdo; Vygotsky (1896-1934) evidenciou a
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inseparabilidade entre pensamento e emog¢ao nos processos de significacao;
Freire (1921-1997) reiterou a dimenséo ética e dialégica do ato de ensinar,
sempre atravessado por vinculos afetivos.

Na contemporaneidade, portanto, o debate sobre afetividade na formacéao
docente encontra continuidade em investigacbes que buscam compreender a
acdo dos componentes afetivos sobre a psique humana e sobre as praticas
educativas. Francelino (2022, 2023) aprofunda a analise das representacdes
docentes acerca da afetividade nos percursos formativos; Audrin e Sander
(2018) discutem os vieses emocionais presentes nos processos decisorios;
Audrin (2020) reconstréi historicamente o lugar das emoc¢fes na formacao de
professores; Leite (2012, 2018) enfatiza as marcas afetivas inscritas nas praticas
pedagogicas; Damasio (2012) demonstra, a partir das neurociéncias, a
interdependéncia entre emocao e racionalidade. Conjuntamente, tais producdes
tensionam leituras reducionistas e recolocam a afetividade como dimensao
estruturante da experiéncia educativa.

Paralelamente a esse movimento tedrico, o cotidiano das instituicbes
formadoras revela sinais de desgaste que atravessam o0 imaginario social de
jovens profissionais da educacao. Relatos de descontentamento, sofrimento
psiquico, absenteismo e abandono precoce da carreira docente tornam-se cada
vez mais recorrentes, indicando fissuras profundas entre os ideais formativos e
as condicdes concretas de exercicio profissional. Ainda que multiplos fatores
expliqguem tal fenbmeno, parte significativa da literatura aponta para a
negligéncia do campo afetivo nos processos de formac&do como elemento que
fragiliza a constituicdo subjetiva do professorado.

Diante desse quadro, parte-se do pressuposto de que a afetividade
permanece subdimensionada nos cursos de formacao docente, o que repercute
diretamente na maneira como futuros professores constroem relagcdes com o
saber, com 0s estudantes e consigo proprios. Compreender as concepcdes de
docentes que atuam diretamente no ensino, nesse sentido, torna-se estratégia
analitica relevante para desvelar o lugar ocupado pela afetividade nos percursos
formativos. Ao investigar como professores significam emocdes, sentimentos e
vinculos no exercicio da docéncia, torna-se possivel iluminar tensoes,

contradicbes e potencialidades que atravessam a formacdo em contextos
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marcados por exigéncias técnicas, pressdes institucionais e desafios humanos
cada vez mais complexos.

A formacdo docente em Matematica envolve processos decisorios
complexos, nos quais aspectos cognitivos, éticos e afetivos se entrelacam.
Pesquisas sobre Analise Estatistica Implicativa indicam que escolhas
pedagdgicas ndo se organizam de forma linear, mas se estruturam em redes de
implicacdes que articulam crencas, emocgdes e contextos institucionais (Gras;
Régnier; Guillet, 2009). Nesse sentido, a afetividade emerge como variavel que
condiciona préticas e expectativas docentes.

Audrin (2020) evidencia que emocdes atravessam historicamente a
formacdo de professores, influenciando modos de agir e interpretar situacdes
educativas. No ensino de Matematica, tais emocfes podem reforcar praticas
excludentes ou favorecer media¢cdes mais sensiveis as dificuldades discentes. A
relacdo professor-aluno, compreendida como espaco de paixdo, ética e
amizade, conforme Carvalho (2016), constitui-se como locus privilegiado para a
producéo de sentidos sobre o aprender matematico.

A Andlise Estatistica Implicativa, ao permitir identificar relacbes de coesao
e implicacao entre variaveis, oferece subsidios metodologicos para compreender
como afetividade, decisdo e pratica docente se articulam na formacéo e na
atuacao profissional (Almouloud; Gras; Régnier, 2014).

A luz das discussbes apresentadas, a afetividade pode ser
compreendida como eixo organizador dos processos decisérios que atravessam
a formacdo docente em Mateméatica, uma vez que crencgas, expectativas e
emocdes configuram redes de significacdo que orientam escolhas pedagdgicas
e modos de relacdo com o conhecimento. As contribuicdes da Analise Estatistica
Implicativa, conforme delineadas por Gras, Régnier e Guillet (2009) e
aprofundadas por Almouloud, Gras e Régnier (2014), evidenciam que praticas
docentes resultam de encadeamentos complexos, nos quais dimensdes
subjetivas e institucionais se imbricam, afastando leituras simplificadoras que
restringem a docéncia a procedimentos técnicos ou prescri¢cdes curriculares.

Desse modo, reconhecer a afetividade como dimensdo constitutiva da
formacao docente implica deslocar a centralidade exclusiva da racionalidade

instrumental e assumir a docéncia como pratica relacional, histérica e ética,
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atravessada por emocdes que condicionam tanto a mediacdo pedagdgica
quanto a experiéncia discente com a Matematica. Ao articular fundamentos
filosoficos, psicoldgicos e metodoldgicos, a presente secdo sustenta que a
compreensao das relacdes entre afetividade e decisdo pedagogica amplia as
possibilidades de leitura sobre a formacao docente, abrindo caminhos analiticos
para investigacdes que considerem o professor como sujeito implicado, cuja
atuacao se constroi no entrelagamento continuo entre razdo, emogao e contexto

educativo.

EMOCAO, RAZAO E APRENDIZAGEM MATEMATICA:
FUNDAMENTOS TEORICOS

A dicotomia entre razdo e emocao, amplamente difundida na tradicédo
cartesiana, tem sido questionada por estudos contemporaneos que demonstram
a inseparabilidade entre tais dimensfes. Damasio (2012) argumenta que
processos racionais dependem de marcadores somaticos, 0s quais orientam
decisdes e aprendizagens.

A formacao de professores, enquanto objeto recorrente da investigacéo
educacional, configura um campo atravessado por disputas tedricas e por
esforcos continuos de compreensao acerca dos pressupostos que orientam
praticas pedagogicas e processos formativos. A producgédo cientifica dedicada ao
tema, ao buscar decifrar varidveis associadas ao éxito ou ao fracasso das
experiéncias educativas, evidenciou, ao longo do tempo, que dimensdes
cognitivas ndo operam isoladamente. Nesse movimento analitico, autores como
Wallon (1968), Vygotsky (1998) e Freire (1996) assumiram posicao de destaque
ao inscrever a afetividade no centro das reflexdes sobre docéncia, aprendizagem
e constituicdo do sujeito professor, deslocando leituras restritivas que limitavam
o fendmeno educativo a racionalidade instrumental.

Nesse percurso tedrico, Vygotsky (1998) dedicou-se a desmontar
pressupostos que sustentavam interpretacdes cartesianas e fisiologizantes dos
estados afetivos, amplamente difundidas na psicologia de seu tempo. Ao
examinar criticamente a dicotomia instaurada entre emoc¢ao e pensamento, 0

autor evidenciou inconsisténcias epistemologicas que fragilizavam a
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compreensdao da psique humana. Tal critica alcancou densidade particular
quando Vygotsky (2005), em Pensamento e Linguagem, prop6s uma leitura
integrativa do desenvolvimento, na qual afetividade e cogni¢cao operam de forma
indissociavel. Em Psicologia da Arte, 0 mesmo autor aprofundou a anélise ao
articular imaginagédo, fantasia, criagio e emogdo como expressoes
interdependentes da vida psiquica, promovendo um rompimento decisivo com
teorias somaticas e metafisicas que explicavam a vida afetiva de modo
fragmentado.

Em dialogo com tal perspectiva, Wallon (1968) estruturou o campo afetivo
por meio de uma distincdo analitica entre emocdes, sentimentos e paixdes,
compreensao posteriormente retomada por Francelino (2022). As emocdes,
associadas as manifestacdes organicas e fisiolégicas do corpo, relacionam-se a
plasticidade dos afetos e as respostas imediatas diante de situacdes de tenséo.
Os sentimentos, por sua vez, vinculam-se a processos subjetivos de maior
duracdo e intensidade variavel, aproximando-se das formas superiores de
elaboracdo psiquica descritas por Vygotsky, enquanto as paixdes remetem a
capacidade de autorregulacéo frente aos excessos produzidos pelas demais
manifestacbes afetivas. Tal elaboracdo tedrica permitiu compreender a
afetividade como sistema dinamico, atravessado por mediacdes historicas e
sociais.

No ambito da pedagogia critica, Freire (1996) desenvolveu reflexdo
persistente sobre a emocionalidade dos sujeitos aprendentes, reconhecendo
que praticas educativas desatentas as dimensdes afetivas tendem a produzir
distanciamento, desumanizagdo e esvaziamento do sentido do aprender. Ao
afirmar a educagdo como pratica eminentemente humana, o autor atribuiu
centralidade ao amor, ao dialogo e a esperanca como fundamentos da relacéo
pedagogica. A afetividade, nesse quadro, vincula-se a construcdo da autonomia
intelectual e a possibilidade de leitura critica da realidade, perspectiva que
Carvalho (2016) aprofundou ao destacar a constituicAio de compromissos
reciprocos entre professores e estudantes, capazes de fortalecer vinculos de
confianca e engajamento formativo.

Sob tal 6tica, as concepcdes freirianas reconheceram a coexisténcia de

sentimentos considerados positivos e negativos, compreendidos como
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expressdoes de pulsdGes que atravessam sujeitos historicamente situados. A
andlise dos gatilhos que mobilizam tais manifestacGes afetivas assumiu estatuto
epistemoldgico na compreensdo dos processos educativos, uma vez que
estratégias docentes podem favorecer movimentos de aproximacdo ou
distanciamento afetivo no cotidiano escolar. Leite (2012) contribuiu de modo
significativo ao demonstrar que interacdes pedagdgicas — mediadas por gestos,
olhares, tonalidades de voz, formas de acolhimento e correcdo — produzem
impactos afetivos profundos sobre os estudantes, condicionando relagdes com
0 conhecimento e com a escola.

Por conseguinte, as contribuicdes de Leite (2012, 2018) iluminaram o
debate acerca das competéncias a serem priorizadas nos cursos de formacao
docente, ao evidenciar que a afetividade atravessa relacdes interpessoais, niveis
de engajamento, processos de autonomia e comprometimento coletivo com o
percurso formativo. A incorporacdo consciente dessa dimenséo, longe de
configurar concessdo subjetivista, amplia as possibilidades de mediacéo
pedagdgica e de construcdo de experiéncias educativas mais densas, nas quais
professores e alunos se reconhecem como sujeitos implicados na producgéo do
conhecimento.

No campo educacional, Francelino (2022; 2023) destaca que a afetividade
ocupa lugar estruturante na formacdo docente, influenciando representacoes,
praticas e relacbes pedagogicas. Freire (1996) corrobora tal perspectiva ao
afirmar que ensinar demanda compromisso ético, escuta sensivel e respeito a
autonomia do educando.

Logo, a Educacdo Matematica, ao incorporar tais aportes, amplia sua
compreensao sobre aprendizagem, reconhecendo que emog¢des como medo,
interesse ou entusiasmo interferem diretamente na relacdo do sujeito com o

saber matematico.

AFETIVIDADE, ENGAJAMENTO E DESEMPENHO NO ENSINO
DE MATEMATICA

Estudos sobre emocdes académicas evidenciam que afetos como tédio,

ansiedade ou prazer impactam o engajamento e o desempenho discente
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(Pekrun et al., 2010). No ensino de Matematica, tais emo¢des assumem papel
central, dada a carga simbolica atribuida a disciplina. Abragando alguns dos

principios postos por Freire (1996) e por Leite (2018), afirma-se que:

O processo de ensino-aprendizagem de sucesso caracteriza-se por um
duplo movimento: possibilita ao aluno apropriar-se do objeto do
conhecimento, de forma ativa e autbnoma e, simultaneamente,
possibilita ao aluno estabelecer um vinculo afetivo positivo com o
mesmo, ou Seja, promove um movimento de aproximacdo com o
objeto, de natureza essencialmente afetiva. (Leite, 2018, p. 21)

Leite (2012; 2018) argumenta que praticas pedagdgicas sensiveis a
dimensdo afetiva favorecem vinculos positivos com o conhecimento,
contribuindo para trajetorias escolares mais exitosas. Vygotsky (1998) reforca
que emocdo e pensamento constituem uma unidade dinamica no

desenvolvimento humano. Igualmente, Leite (2012, p. 364) recomenda que:

Nas atividades de ensino concentra-se, concretamente, grande parte
da carga afetiva da sala de aula, através das relacdes interpessoais
entre professores e alunos: olhares, posturas, conteddos verbais,
contatos, proximidade, tom de voz, formas de acolhimento, instrugdes,
correcdes etc. constituem aspectos da trama de relagfes interpessoais
que implicam em um enorme poder de impacto afetivo no aluno,
positivo ou negativo, dependendo da forma como essas interacfes sdo
vivenciadas. (Leite, 2012, p. 364)

A experiéncia emocional associada a Matematica, frequentemente
marcada por ambivaléncias, configura um elemento estruturante da relacdo que
estudantes estabelecem com o conhecimento, uma vez que sentimentos de
ansiedade, tédio ou prazer interferem diretamente na disposi¢cao para aprender

e persistir diante de desafios cognitivos.

Conforme indicam Pekrun et al. (2010), emocfes académicas modulam
niveis de engajamento, autorregulacdo e desempenho, circunstancia que, no
caso da Matematica, adquire contornos ainda mais complexos diante de
representacdes sociais historicamente cristalizadas em torno da disciplina.

Nesse enquadramento, a pratica pedagogica assume relevancia singular
ao mediar encontros entre sujeitos e saberes permeados por expectativas,

memodrias escolares e afetos acumulados ao longo da trajetéria educativa. Ao
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retomar principios defendidos por Freire (1996), observa-se que a docéncia
comprometida com a autonomia discente demanda atencdo permanente as
condicbes emocionais que atravessam 0 processo formativo, uma vez que
aprender envolve risco, exposi¢ao ao erro e negociacao continua de sentidos. A
auséncia de acolhimento afetivo tende a reforcar movimentos de afastamento,

comprometendo a apropriacdo ativa do conhecimento matemético.

Figura 1. Articulacéo entre afetividade e aprendizagem matematica

Experiéncia emocional

(ansiedade - tédio - prazer)

Y

Mediacdo pedagogica
sensivel a afetividade

Y

Interacdes em sala de aula
(linguagem - gestos - correcdes)

Y

Apropriacio significativa

do conhecimento matematico

Fonte: Elaborado para este estudo (2026).

Sob perspectiva convergente, as formulacbes de Leite (2012; 2018)
permitem compreender a sala de aula como espaco relacional densamente
marcado por interagcbes carregadas de significados afetivos, nos quais gestos,
entonacdes e modos de intervencdo pedagdgica produzem efeitos duradouros

sobre a relacdo do estudante com o aprender.
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Ao reconhecer que a carga afetiva se concentra nas praticas cotidianas
de ensino, o autor evidencia que decisdes aparentemente simples (como a forma
de corrigir um erro ou de orientar uma atividade) podem favorecer aproximacoes
ou, inversamente, instaurar blogueios emocionais dificeis de serem revertidos ao
longo do percurso escolar.

Por conseguinte, a articulagdo entre afetividade e rigor conceitual
desponta como condicdo para a construcdo de experiéncias matematicas
dotadas de sentido, nas quais emocdo e pensamento operam de forma
integrada, conforme assinalado por Vygotsky (1998). Ao invés de fragilizar a
exigéncia cognitiva, a consideragado consciente das dimensdes afetivas amplia
possibilidades de compreenséo, favorece a significacdo dos conteudos e
contribui para trajetérias escolares menos marcadas pelo medo e pela excluséo
simbdlica.

Nesse horizonte, o ensino de Matematica aproxima-se de uma pratica
formativa que reconhece o estudante como sujeito inteiro, atravessado por
razdo, emocdao e histdria. Dessa forma, considerar a afetividade no ensino de
Matematica ndo implica abdicar do rigor conceitual, mas ampliar as condi¢cdes

de acesso, compreensao e significacdo do saber.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolve-se a partir de uma abordagem qualitativa, de
natureza bibliogréfica, adequada a andlise de constructos tedricos e conceituais
relacionados a afetividade e a formacao docente. Autores como Gil (2019),
Minayo (2014) e Severino (2016) sustentam que a pesquisa bibliografica
possibilita examinar criticamente producdes consolidadas, identificando
convergéncias, tensoes e lacunas.

O corpus tedrico selecionado contempla estudos da Psicologia, da
Educacdo Matematica, permitindo uma leitura interdisciplinar do fenémeno
investigado. A andlise orienta-se por procedimentos de leitura analitica,
categorizacado tematica e articulagdo interpretativa, buscando coeréncia interna

e rigor epistemolégico.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes desenvolvidas ao longo do artigo permitem afirmar que a
afetividade constitui dimensdo indissociavel da formacdo docente em
Matematica, influenciando decisdes pedagdgicas, relacbes interpessoais e
processos de aprendizagem. O objetivo geral proposto foi atendido ao evidenciar
que a afetividade ndo se apresenta como elemento periférico, mas como
componente estruturante da pratica docente.

A pergunta de pesquisa foi respondida ao demonstrar que a abordagem
da afetividade na formagao docente permanece, em muitos contextos, marcada
por silenciamentos e reducionismos, o0 que demanda reconfiguracbes
curriculares e epistemoldgicas.

Conclui-se que integrar afetividade, ética e mediacdo pedagogica na
formacao docente em Matemética constitui desafio urgente e necessario, capaz
de contribuir para praticas educativas mais humanizadoras e socialmente

comprometidas.
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