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O Prético e o Curriculo:
Cartografias Criticas do Celular em Sala de Aula
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Resumo: Apds a popularizagdo dos smartphones, a escola passou a conviver com um artefato
que condensa conectividade, producdo de textos multimodais e circulacdo instantanea de
imagens, o que desloca rotinas didaticas e recria disputas pela atengcéo. Nesse contexto, o artigo
discute o uso do celular em sala de aula como tecnologia cultural e politica, considerando que o
dispositivo amplia possibilidades de investigacdo e autoria, a0 mesmo tempo em que intensifica
conflitos normativos associados a vigilancia, exposi¢cdo e bem-estar digital. O objetivo geral
consiste em analisar, por pesquisa qualitativa bibliografica, como discursos, representacdes
sociotécnicas e regimes de regulagdo configuram o celular no cotidiano escolar, indicando
implicacbes para a mediacdo docente. A justificativa ancora-se no descompasso entre a
presenca massiva do smartphone na vida estudantil e a recorréncia de respostas binarias,
centradas em proibicdo total ou adogdo acritica, as quais pouco enfrentam desigualdades de
acesso, critérios de autoria e privacidade. Pergunta-se: como orientar o uso do celular em sala
de aula, entre controle institucional e potencial pedago6gico, de modo a favorecer aprendizagens
e participagdo, mitigando riscos e assimetrias? A revisdo articulou finalidades formativas (Delors
et al., 1998) a andlises de governamentalidade (Foucault, 2008) e a perspectivas de
multiplicidade (Deleuze; Guattari, 2010), dialogando com estudos sobre TIC e aprendizagem
movel (Farias; Dias, 2013; UNESCO, 2013). Os achados indicam que politicas de TIC, quando
descoladas do contexto escolar, tendem a prescrever inovacdo sem enfrentar condicdes
docentes; por outro lado, regras construidas com critérios pedagogicos e pactos de convivéncia
reduzem conflitos e qualificam usos. Conclui-se que orientar o celular exige governanca
pedagdgica, formacdo docente e ensino de letramentos digitais, integrando ética, autoria e
protecéo de dados.

Palavras-chave: Tecnologias Mdveis; Cultura Digital; Aprendizagem Movel.
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Lo Practico Y El Curriculo:
Cartografias Criticas del Teléfono Movil en el Aula

Resumen: Tras la popularizacion de los smartphones, la escuela empezé a vivir con un artefacto
gue condensa la conectividad, la produccion de textos multimodales y la circulacidn instantanea
de imagenes, lo que desplaza rutinas didacticas y recrea disputas por la atenciéon. En este
contexto, el articulo analiza el uso de los teléfonos méviles en el aula como tecnologia cultural y
politica, considerando que el dispositivo amplia las posibilidades de investigacion y autoria,
mientras intensifica los conflictos normativos asociados a la vigilancia, la exposicién y el bienestar
digital. El objetivo general es analizar, mediante investigacion bibliografica cualitativa, como los
discursos, representaciones sociotécnicas y regimenes regulatorios configuran el teléfono mévil
en la rutina escolar, indicando implicaciones para la mediacién docente. La justificacion se basa
en la descoordinacion entre la masiva presencia del smartphone en la vida estudiantil y la
recurrencia de respuestas binarias, centradas en la prohibicién total o la adopcion acritica, que
enfrentan pocas desigualdades de acceso, criterios de autoria y privacidad. La cuestion es:
¢,como guiar el uso de los teléfonos méviles en el aula, entre el control institucional y el potencial
pedagogico, para favorecer el aprendizaje y la participacion, mitigando riesgos y asimetrias? La
revision articulé propositos formativos (Delors et al., 1998) con analisis de la gubernamentalidad
(Foucault, 2008) y perspectivas de multiplicidad (Deleuze; Guattari, 2010), dialogando con
estudios sobre TIC y aprendizaje mévil (Farias; Dias, 2013; UNESCO, 2013). Los resultados
indican que las politicas TIC, cuando se desvinculan del contexto escolar, tienden a prescribir
innovacion sin enfrentarse a las condiciones de ensefianza; Por otro lado, las normas construidas
con criterios pedagdégicos y pactos de convivencia reducen los conflictos y califican usos. Se
concluye que guiar el teléfono mévil requiere gobernanza pedagogica, formacién docente y
ensefianza de alfabetizacion digital, integrando ética, autoria y proteccion de datos.

Palabras clave: Tecnologias Mdviles; Cultura Digital; Aprendizaje Movil.

The Practical and the Curriculum:
Critical Cartographies of the Cell Phone in the Classroom

Abstract: After the popularization of smartphones, the school began to live with an artifact that
condenses connectivity, production of multimodal texts and instant circulation of images, which
displaces didactic routines and recreates disputes for attention. In this context, the article
discusses the use of cell phones in the classroom as a cultural and political technology,
considering that the device expands possibilities for investigation and authorship, while
intensifying normative conflicts associated with surveillance, exposure, and digital well-being. The
general objective is to analyze, through qualitative bibliographic research, how discourses,
sociotechnical representations and regulation regimes configure the cell phone in the school
routine, indicating implications for teacher mediation. The justification is anchored in the mismatch
between the massive presence of the smartphone in student life and the recurrence of binary
responses, centered on total prohibition or uncritical adoption, which face little inequalities of
access, criteria of authorship and privacy. The question is: how to guide the use of cell phones in
the classroom, between institutional control and pedagogical potential, in order to favor learning
and participation, mitigating risks and asymmetries? The review articulated formative purposes
(Delors et al., 1998) with analyses of governmentality (Foucault, 2008) and perspectives of
multiplicity (Deleuze; Guattari, 2010), dialoguing with studies on ICT and mobile learning (Farias;
Dias, 2013; UNESCO, 2013). The findings indicate that ICT policies, when detached from the
school context, tend to prescribe innovation without facing teaching conditions; On the other hand,
rules built with pedagogical criteria and pacts of coexistence reduce conflicts and qualify uses. It
is concluded that guiding the cell phone requires pedagogical governance, teacher training and
teaching of digital literacies, integrating ethics, authorship and data protection.

Keywords: Mobile Technologies; Digital Culture; Mobile Learning.
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INTRODUCAO

A escola contemporanea convive com um dispositivo que reorganiza a
experiéncia do tempo e da atencao, na medida em que o smartphone integra
comunicacao, entretenimento e producdo de conteddos no mesmo artefato, o
que o torna presenca recorrente mesmo quando ndo se encontra visivel. No
interior da sala de aula, o celular tensiona a forma escolar tradicional, pois
introduz fluxos paralelos de informagdo e sociabilidade, além de modificar
expectativas sobre consulta, memoéria e autoria. Sob a lente da cibercultura
(Lévy, 1999), a conectividade permanente altera modos de participacdo e amplia
repertdrios multimodais, o que exige problematizar como se ensina, como se
aprende e como se constréi convivéncia em ambientes atravessados por telas.

Quando politicas e documentos internacionais tematizam tecnologias na
educacdo, observa-se que a retérica da inovagao frequentemente se combina a
metas de modernizacdo e produtividade, o que pode reduzir o debate a
indicadores de acesso e infraestrutura. A proposta da OEI (2010), ao projetar
metas educacionais para 2021, associa qualidade a integracéo de TIC, contudo
o cotidiano escolar revela que equipamentos, por si, ndo transformam praticas
sem formacdo docente, planejamento e critérios curriculares. Em perspectiva
formativa, Delors et al. (1998) propdem pilares que orientam uma educacéo
voltada ao aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser, 0 que permite avaliar
o celular ndo como fetiche técnico, mas como mediador cuja pertinéncia depende
de finalidades, tarefas e cuidados éticos.

A justificativa do estudo delimita-se pela necessidade de superar leituras
simplificadoras que naturalizam o celular como solu¢cdo automatica ou, em
sentido oposto, como ameaca incontorndvel, pois tais posicbes apagam 0s
regimes de poder e os discursos que produzem verdades sobre juventudes,
docéncia e aprendizagem (Foucault, 2008). Além disso, analises de documentos
ibero-americanos realizadas por Farias e Dias (2013) evidenciam uma gramatica
de politicas de TIC que, ao mobilizar termos como inovacéo, inclusdo e
gualidade, tende a prescrever condutas e responsabilizar escolas por resultados,
sem enfrentar desigualdades de conectividade, custos de dados e diferencas de

letramento. Desse modo, discutir o celular em sala de aula demanda
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compreender simultaneamente discurso, cultura digital e regulagé&o institucional,
evitando tecnodeterminismo e moralismos.

Como obijetivo geral, o artigo analisa, por reviséo bibliogréafica, discursos,
representacdes e formas de regulacdo que atravessam o uso do celular em sala
de aula, indicando implicacbes para a mediacdo docente e para politicas
escolares. Definem-se trés objetivos especificos: (i) mapear racionalidades e
discursos sobre tecnologias moveis em documentos e referenciais teorico-
filosoficos, delineando efeitos no curriculo; (ii) compreender representacdes
sociotécnicas acerca do smartphone, articulando cibercultura (Lévy, 1999; 2011)
e teoria das representacdes sociais (Lefevre; Lefevre, 2010); (iii) discutir relacdes
de poder, normas e disputas em torno de usos, abusos e proibicdes,
considerando aprendizagem movel e barreiras docentes (Sanctis, 2019;
UNESCO, 2013; Schuhmacher; Alves Filho; Schuhmacher, 2017).

O desenvolvimento organiza-se em trés secdes alinhadas aos objetivos
especificos. A primeira, intitulada “Do ideal formativo as politicas de TIC:
racionalidades do celular no curriculo”, discute finalidades educacionais (Delors
et al., 1998), discursos de TIC em documentos ibero-americanos (Farias; Dias,
2013) e dinamicas de governamentalidade (Foucault, 2008), em diadlogo com
multiplicidades e rizomas (Deleuze; Guattari, 2010). A segunda secdo,
“Cibercultura, inteligéncias e representagdes: o smartphone como mediacéo
sociotécnica”, analisa sentidos atribuidos ao dispositivo e seus efeitos cognitivos
e culturais, articulando Lévy (1999; 2011), Prensky (2001), Romano (1999) e
Lefevre e Lefevre (2005; 2010), além de experiéncias de ensino com celular
(Sanctis, 2021). A terceira segéo, “Entre norma e invengao: poder, proibigdes e
mediacdo docente no cotidiano escolar”, debate politicas de aprendizagem
movel (UNESCO, 2012; 2013), barreiras docentes (Schuhmacher; Alves Filho;
Schuhmacher, 2017) e dimensdes juridico-discursivas (Sanctis; Lima, 2021),

delineando principios para governanca pedagogica do uso do celular.
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DO IDEAL FORMATIVO AS POLITICAS DE TIC:
RACIONALIDADES DO CELULAR NO CURRICULO

Pensar o uso do celular em sala de aula exige deslocar o debate do plano
meramente instrumental para um plano politico-pedagégico, no qual se
interrogam finalidades formativas, regimes de verdade e escolhas curriculares.
Em vez de perguntar apenas “o que o aparelho faz”, interessa compreender “o
que se produz quando se regula seu uso”, pois o dispositivo reorganiza praticas,
expectativas e modos de presenca. Nessa chave, o celular converte-se em
problema curricular: ao entrar no cotidiano da aula, modifica tempos de estudo,
formas de consulta e padrdes de participacdo, demandando critérios que
articulem aprendizagem, convivéncia e cuidado.

Embora o relatorio coordenado por Delors et al. (1998) nao trate
diretamente de smartphones, seus pilares - aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser - oferecem horizonte para avaliar a pertinéncia pedagoégica do
celular. Se aprender a conhecer supfe curiosidade metddica e capacidade de
selecionar informacdes, o smartphone pode favorecer busca, comparacao de
fontes e sintese, desde que a tarefa exija critérios e justificacdo. Se aprender a
conviver implica colaboracdo e empatia, o dispositivo pode apoiar producéo
coletiva e comunicacao responsavel, desde que se pactuem regras de respeito
e consentimento.

Quando documentos de politica educacional incorporam tecnologias,
frequentemente associam TIC a modernizacdo social e competitividade
econdmica, produzindo narrativa de progresso que nem sempre se sustenta no
chao da escola. A proposta da OEI (2010), ao projetar metas educacionais, inclui
integracdo de TIC como vetor de qualidade, porém o tratamento genérico pode
sugerir que conectividade desencadeia, automaticamente, mudanca
pedagdgica. No caso do celular, tal pressuposicdo ignora que 0 mesmo
dispositivo que acessa conteudos escolares também acessa redes sociais e
entretenimento, o que exige desenho didatico e governanca institucional.

Farias e Dias (2013) analisam discursos sobre TIC em documentos ibero-

americanos e mostram que o vocabulario da inovacao organiza-se por categorias
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como “qualidade”, “inclus&do”, “gestdo” e “competéncias”, delineando gramatica
normativa. Essa gramatica, ao prescrever integracdo tecnoldégica como
evidéncia de modernidade, pode deslocar a atencdo do trabalho docente
concreto, fazendo com que a escola apareca como unidade produtora de
resultados mensuraveis. Nesse enquadramento, o professor tende a ser figurado
como agente implementador de prescri¢cdes, e ndo como mediador que decide,
problematiza e ajusta praticas segundo o contexto.

A nocado de governamentalidade em Foucault (2008) aprofunda o
problema ao descrever como instituicdes orientam condutas por meio de
dispositivos, normas, estatisticas e discursos que produzem sujeitos
governaveis. Ao ser tematizado em regimentos, circulares e campanhas, o
celular integra campo de governanca que combina disciplina e seguranca.
Disciplina, quando se instituem sangodes, recolhimento do aparelho e vigilancia
sobre corpos; seguranca, quando se definem zonas, tempos e permissdes
condicionais para administrar riscos, como gravacdes indevidas e
compartilhamentos ndo autorizados.

Esse campo de governanca néo elimina agéncia estudantil; ao contrario,
produz taticas e resisténcias. Quando regras se limitam ao proibicionismo,
estudantes tendem a deslocar o uso para a clandestinidade, alternando
estratégias de invisibilidade, fones discretos e telas ocultas, o que amplia conflito
e alimenta narrativas moralizantes. A andlise de Sanctis (2019), ao examinar
usos, abusos e proibicbes, evidencia que o cotidiano escolar negocia
permanentemente com o dispositivo, alternando permissfes pragmaticas e
interdicbes rigidas, o0 que revela o caréater instavel das normas quando ndo se
sustentam em critérios pedagdgicos partilhados.

Para compreender por que o celular provoca reconfiguracdes intensas,
Deleuze e Guattari (2010) ajudam a pensar a sala de aula como territorio
atravessado por multiplos fluxos: signos, desejos, regras, plataformas e
expectativas conectam-se de modo rizomatico, sem hierarquia fixa. O
smartphone, ao permitir saltos entre contextos, cria conexdes laterais que
desafiam a linearidade do roteiro didatico. Assim, mais do que “controlar o

aparelho”, torna-se necessario compreender como se compdem redes de
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atencdo e de sentido que atravessam o curriculo, modulando engajamento e
presenca.

Essa tensdo ndo condena a escola ao fracasso; porém exige que 0
curriculo incorpore, explicitamente, uma pedagogia da atencdo e da selecao
informacional. Quando o celular entra em cena, surgem perguntas didaticas
especificas: quais tarefas demandam consulta e quais demandam elaboragcéo?
Que critérios orientam uso de buscadores, tradutores e repositorios? Como
trabalhar citacdo, autoria e confiabilidade de fontes? Sem tais perguntas, 0
celular tende a operar como atalho cognitivo, favorecendo respostas rapidas e
reduzindo o espaco da argumentacao e da problematizacao.

Outra dimenséao curricular envolve equidade. O smartphone, apesar de
disseminado, nédo se distribui de modo homogéneo: modelos variam, planos de
dados variam, acesso familiar varia e habilidades de uso variam. Politicas que
pressupdem “traga seu proprio dispositivo” podem ampliar assimetrias,
especialmente quando se naturaliza internet estavel e aplicativos atualizados.
Orientar o celular no curriculo demanda, portanto, alternativas: atividades que
funcionem offline, trabalho em duplas, compartilhamento de funcdes e oferta de
rede escolar quando possivel, de modo que a tecnologia ndo se converta em
filtro de participacao.

Em sintese argumentativa, o uso do celular em sala de aula ganha
inteligibilidade quando se insere em campo discursivo e politico que envolve
finalidades formativas, racionalidades de politica de TIC e regimes de
governanca escolar. O diadlogo entre Delors et al. (1998), Farias e Dias (2013),
OEI (2010), Foucault (2008) e Deleuze e Guattari (2010) sustenta que nao ha
resposta universal: ha critérios a construir com mediacdo docente e pactos
institucionais. Assim, o debate desloca-se da pergunta “pode ou ndo pode” para
‘como, quando e para qué”, situando o celular como tecnologia curricularmente

condicional.
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2. CIBERCULTURA, INTELIGENCIAS E REPRESENTACOES: O
SMARTPHONE COMO MEDIACAO SOCIOTECNICA

Compreender o celular em sala de aula requer examinar como sujeitos
significam o dispositivo e como praticas digitais reorganizam modos de aprender,
pois o smartphone néo funciona apenas como ferramenta, mas como ambiente
de sociabilidade, linguagem e memoria. Em Lévy (1999), a cibercultura descreve
técnicas, praticas e valores que se consolidam com o ciberespaco, no qual a
inteligéncia se distribui, circula e se conecta. Assim, a escola passa a conviver
com formas de leitura e escrita atravessadas por hiperlinks, videos, imagens e
comentarios, o que exige redefinir critérios de autoria, atencéo e convivéncia.

A tese da “inteligéncia coletiva” em Lévy (1999) contribui para pensar
tarefas em que o celular atua como ponte para cooperagao, quando estudantes
investigam em grupo, compartilham registros e negociam sinteses. Contudo, a
mesma conectividade pode favorecer dispersdo e consumo acelerado de
estimulos, especialmente quando o dispositivo funciona como janela
permanente para redes sociais e mensagens. Por isso, a pergunta pedagdgica
torna-se: como transformar conectividade em investigagéo e autoria, e ndo em
mera reacao a notificacdes e tendéncias de plataforma?

Em “As tecnologias da inteligéncia”’, Lévy (2011) argumenta que
ferramentas cognitivas reorganizam operagbes de pensamento, porque
externalizam memdria, ampliam simulacdo e aceleram acesso a informacdes.
Transferido ao contexto escolar, 0 argumento sugere que aprender envolve
localizar, avaliar, combinar e explicar informacdes, bem como produzir novos
artefatos. O celular pode apoiar mapas mentais, registros fotograficos,
microdocumentarios e experimentos de coleta de dados; porém, quando a tarefa
se reduz a localizar respostas, a tecnologia tende a favorecer superficialidade e
dependéncia de busca.

A narrativa geracional proposta por Prensky (2001), ao diferenciar “nativos
digitais” e “imigrantes digitais”, influenciou debates educacionais ao sugerir que
jovens pensariam diferente devido a exposicao precoce as tecnologias. Ainda
que tal argumento ofereca pistas sobre repertérios de uso, ele simplifica

heterogeneidades, pois acesso, qualidade de conectividade e letramento digital
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variam intensamente. Ao naturalizar competéncia tecnoldgica, corre-se o risco
de responsabilizar estudantes por sua propria formacdo digital, além de
invisibilizar desigualdades de territorio, renda e capital cultural.

Romano (1999), ao discutir telecomunicacdes, sugere gque infraestruturas
e regimes de mercado reorganizam circulacao de informacgdes e servi¢cos, o que
permite perceber que o smartphone se insere em ecossistema de plataformas,
dados e modelos de negdcio orientados por captura de atencdo. Assim, mesmo
guando a escola pretende usar o celular como ferramenta, ela lida com
notificagcdes, publicidade, métricas e incentivos desenhados para manter o
usuario conectado. Tal constatacdo desloca o debate moral para a analise de
arquiteturas digitais que modulam comportamentos e competem com o tempo
escolar.

Para examinar sentidos compartilhados sobre o celular, a teoria das
representacdes sociais contribui ao descrever processos de ancoragem e
objetivacdo que transformam objetos complexos em imagens socialmente
circulantes (Lefevre; Lefevre, 2010). No cotidiano escolar, o smartphone pode
ser representado como ameaca a disciplina, como direito individual, como
ferramenta de inclusdo, como simbolo de status ou como recurso de estudo.
Cada representacao convoca praticas: recolhimento do aparelho, flexibilizacao,
instrumentalizagdo de aplicativos ou negociagcao de contratos de uso. Sem
compreender tais sentidos, politicas escolares tendem a fracassar por falar uma
lingua que ndo encontra adesao.

O Discurso do Sujeito Coletivo, sistematizado por Lefevre e Lefevre
(2005), oferece procedimento para sintetizar enunciados e identificar ideias
centrais em pesquisas sociais, 0 que ilumina a importancia de escutar “vozes
coletivas” que atravessam o debate. Mesmo em revisdo bibliografica, a
perspectiva do DSC sugere cautela com slogans: quando se repete “o celular
atrapalha”, ou “o celular salva”’, condensam-se experiéncias dispares em
férmulas rigidas. Em termos pedagdgicos, torna-se mais produtivo explicitar
condicbes de uso: que tipo de atividade, com que critérios, com que
acompanhamento e com que avaliacao.

Experiéncias de uso pedagdgico indicam que o celular pode favorecer
aprendizagens especificas quando se trabalha com objetivos claros. Sanctis
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(2021), ao discutir aulas de lingua estrangeira durante a pandemia, destaca usos
de dicionérios, recursos de prondncia, videos auténticos e interacdes mediadas,
ampliando repertérios em contextos com restricdes de infraestrutura. A0 mesmo
tempo, o estudo alerta que o smartphone pode induzir traducdes automaticas
sem reflexdo e copias rdpidas de respostas, o que reforca a necessidade de
tarefas que exijam justificativa, comparacao de fontes e reescrita autoral.

Outra implicacdo sociotécnica diz respeito a autoria e a circulacdo de
textos. No ambiente digital, estudantes produzem videos, podcasts, memes,
resenhas e relatos multimodais, ampliando repertdrios expressivos; porém
também podem reproduzir conteddos sem atribuicao, infringindo direitos autorais
e empobrecendo argumentacéo. Orientar o celular, portanto, envolve ensinar
letramentos digitais: critérios de confiabilidade, checagem de fontes, citacao,
respeito a licengas e ética de compartilhamento. Assim, o dispositivo deixa de
ser apenas “meio” e passa a ser objeto de aprendizagem critica.

A secdo sustenta, portanto, que o smartphone, enquanto mediacao
sociotécnica, condensa cultura, cognicdo, economia informacional e sentidos
compartilhados. Ao articular Lévy (1999; 2011), Prensky (2001), Romano (1999),
Lefevre e Lefevre (2005; 2010) e Sanctis (2021), delineia-se que conflitos em
sala de aula derivam menos do aparelho e mais das praticas e representacdes
gue o atravessam. Logo, politicas escolares precisam combinar design didatico,
atencdo ao bem-estar digital e ensino de critérios de autoria e confiabilidade,

para que a conectividade se converta em aprendizagem situada.

ENTRE NORMA E INVENCAO: PODER, PROIBICOES E
MEDIACAO DOCENTE NO COTIDIANO ESCOLAR

O cotidiano escolar, quando atravessado pelo celular, evidencia disputas
sobre autoridade, legitimidade e sentidos do aprender, de modo que a regulacéo
do dispositivo torna-se simultaneamente questdo pedagdgica e questéo juridica.
Sanctis (2019) analisa relacbes de poder presentes em usos, abusos e
proibicdes e mostra que o smartphone, ao entrar na sala de aula, ativa conflitos
sobre disciplina e autonomia. A instituicdo tende a proteger um regime de

atencao centrado na explicacdo docente e na avaliacdo, enquanto estudantes,
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conectados a multiplas redes, experimentam outras temporalidades de presenca
e de sentido.

A luz de Foucault (2008), proibicbes ndo se limitam a impedir: elas
produzem campo de visibilidade e definem o que pode circular, quando pode
circular e como deve circular. Quando um regimento exige que o celular
permaneca guardado, instauram-se rituais disciplinares que operam por
vigilancia e sancao; quando se permite o uso em atividades especificas, opera-
se por tecnologia de seguranca que administra riscos por permissoes
condicionais. O debate sobre celular revela, assim, uma pedagogia institucional
que forma sujeitos ao ensinar obediéncia, autonomia ou clandestinidade,
conforme 0 modo de governar o dispositivo.

Do ponto de vista das politicas de aprendizagem movel, a UNESCO
(2012) reune iniciativas e implicacdes que valorizam dispositivos como meios de
ampliar acesso, personalizar percursos e favorecer aprendizagem em contextos
diversos. As “Policy Guidelines for Mobile Learning” (UNESCO, 2013)
sistematizam recomendagbes para planejamento, formacdo docente,
infraestrutura e equidade, insistindo que a adoc¢do sé produz efeitos quando
integra politicas, curriculo e avaliagdo. Esses documentos também destacam
que privacidade, seguranca e uso responsavel devem compor a agenda,
especialmente quando envolvem criangcas e adolescentes em ambientes
conectados.

A literatura sobre barreiras docentes no uso de TIC ajuda a compreender
por que a regulacéo do celular frequentemente assume feicdo punitiva: quando
faltam formacgéo e condicdes, o professor tende a reduzir o problema a controle
imediato. Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017) identificam
obstaculos como infraestrutura insuficiente, tempo limitado para planejamento,
auséncia de apoio institucional e inseguranca metodolégica. Em sala de aula,
isso se traduz em dilemas: permitir uso pode demandar redes estaveis e
propostas didaticas mais complexas; proibir uso parece simples, porém gera
conflitos e ndo ensina autorregulacéo.

A dimensé&o juridica atravessa o tema porque o celular envolve registros
de imagem, circulacdo em redes e possiveis violagcdes de privacidade. Sanctis e
Lima (2021), ao discutirem o discurso juridico no processo de ensino-
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aprendizagem, tensionam elitizacdo e democratizagdo da linguagem, o que
sugere que normas escolares precisam ser compreensiveis e negociaveis.
Regras redigidas em jargdo ou como ameaca abstrata pouco orientam condutas;
ao contrario, produzem inseguranca e disputas interpretativas. Assim, a escola
precisa redigir protocolos claros sobre fotos, videos, consentimento e
responsabilizacdo, articulando direitos e deveres em linguagem acessivel.

Nesse ponto, a mediacdo docente pode operar por trés movimentos
articulados. No primeiro, definem-se finalidades e critérios: em que momentos o
celular serve a investigagao, ao registro, a colaboracgéo, a acessibilidade ou ao
acompanhamento de tarefas? No segundo, pactuam-se regras de convivéncia:
modo silencioso, tempo delimitado, tela para baixo quando ndo houver atividade,
respeito ao colega e consentimento para imagens, além de critérios para
pesquisa e citagdo. No terceiro, avaliam-se resultados e ajustam-se praticas: o
dispositivo contribuiu para aprendizagem? Houve ampliacdo de autoria e
colaboracdo? O gue precisa ser revisto?

Experiéncias de uso pedagogico indicam que tarefas com obijetivos claros
reduzem dispersao. Sanctis (2021) mostra que, em aulas de lingua estrangeira,
o celular pode apoiar pronuncia, escuta de materiais auténticos, dicionarios e
producdo de textos, desde que o professor defina etapas e critérios. Por outro
lado, quando se permite uso sem orientacdo, proliferam tradu¢des automaticas
sem reflexdo e copias rapidas, o que empobrece aprendizagem. Mediacgéao,
portanto, demanda design didatico: atividades que exijam justificativa,
comparacao de fontes e reescrita autoral, além de momentos de desconexao
planejada para leitura e discusséo presencial.

Os documentos da UNESCO (2013) enfatizam formacdo docente para
aprendizagem movel, o que implica ndo apenas conhecer aplicativos, mas
compreender implicacbes éticas, de privacidade e de bem-estar digital. Em
contexto brasileiro, a protecdo de dados e de imagem reforca a necessidade de
cuidado com coleta e circulagdo de informacgdes, especialmente de menores, o
gue convida escolas a revisar praticas de compartilhamento, autorizacdo de
responsaveis e uso de plataformas. A governanca do celular, portanto, precisa
incorporar protocolos de consentimento, minimizagdo de dados e orientacao

sobre exposi¢cdo em redes.
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Além da norma, a escola precisa lidar com a inventividade estudantil.
Mesmo quando regras se estabelecem, estudantes criam taticas para manter
conectividade, o que mostra que o controle total raramente se efetiva. Essa
constatacdo ndo conduz ao cinismo, mas ao realismo pedagogico: ao
reconhecer limites do proibicionismo, abre-se espaco para contratos de uso e
para ensino de autorregulacdo. Em termos foucaultianos, desloca-se o foco da
punicdo para a conducdo de condutas por meio de regras compreendidas,
pactuadas e avaliadas, o que pode reduzir conflitos e produzir responsabilizacéo
compartilhada.

Conclui-se, portanto, que orientar o uso do celular em sala de aula envolve
instituir regimes de uso que funcionem como pedagogia da atencéo, da ética e
da autoria. Quando a escola investe em formacgao docente, clareza normativa e
desenho didético, o smartphone pode atuar como ferramenta de aprendizagem
situada e de ampliacdo de repertérios; quando tais condicbes se ausentam,
tende a operar como foco de dispersdo e conflito, reforcando desigualdades.
Assim, a complexidade do tema recomenda politicas escolares que combinem

critérios curriculares, pactos de convivéncia e revisdo continua das praticas.

METODOLOGIA

A pesquisa organiza-se como estudo qualitativo de natureza bibliogréfica,
0 que implica construir um corpus de obras e documentos, analisando
argumentos, conceitos e disputas tedricas sobre o uso do celular em sala de
aula. Em Gil (2008), a pesquisa bibliografica possibilita mapear estados do
conhecimento e fundamentar categorias analiticas, desde que se definam
critérios de selecdo, recorte temporal e pertinéncia temética. Severino (2016)
sustenta que o trabalho bibliografico requer rigor na leitura e na escrita, porque
a interpretacdo depende de fichamentos, comparacbes e explicitacdo de
pressupostos teoricos.

Quanto ao delineamento, realizou-se levantamento de referéncias
cladssicas e contemporaneas sobre educagédo, TIC e regulacédo, incluindo obras
filoséficas, documentos internacionais e estudos educacionais especificos. A

estratégia de busca seguiu descritores como “celular’, “aprendizagem movel”,
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“TIC na educacgao”, “cibercultura”, “proibicao”, “poder” e “governanga escolar”,
selecionando materiais com densidade tedrica e relevancia para o contexto
escolar. Lakatos e Marconi (2017) assinalam que a delimitacdo do corpus deve
tornar explicitos critérios de inclusdo e exclusdo, evitando-se amostras
arbitrarias e garantindo coeréncia com a pergunta de pesquisa.

No procedimento analitico, aplicou-se leitura exploratoria, seletiva e
interpretativa, com fichamentos e elaboracdo de quadros de categorias,
organizados por trés eixos: (a) discursos e racionalidades de politicas de TIC; (b)
representactes e mediagdes sociotécnicas; (c) regimes de regulacéo e relacdes
de poder. Para o tratamento dos materiais, mobilizaram-se principios de analise
tematica e de categorizacdo inspirados em Bardin (2016), adequando-se o
procedimento ao carater documental do corpus. Minayo (2014) contribui ao
enfatizar que categorias analiticas, quando se articulam ao objeto, permitem
interpretar sentidos e contradicdes sem reduzir a analise a mera enumeracao de
ocorréncias.

Como estratégia de validacdo do percurso, buscaram-se convergéncias e
tensdes entre autores, distinguindo-se argumentos normativos (prescricoes de
“boas praticas”) de argumentos interpretativos (analises de poder e de cultura),
0 que permitiu sustentar sinteses com base em triangulacao teérica. Embora néo
se tenha realizado coleta com participantes, consideraram-se implicacdes éticas
discutidas na literatura sobre aprendizagem movel, especialmente no que se
refere a privacidade, consentimento e protecdo de dados em ambientes
escolares (UNESCO, 2013). Assim, a metodologia bibliografica adotada apoia-
se em transparéncia do percurso, coeréncia entre pergunta, objetivos e eixos
interpretativos e cuidado em evitar generalizagcées descontextualizadas.

Por fim, adotou-se registro do processo por meio de matriz de extracao de
dados, contendo autoria, ano, objeto, conceitos-chave e contribuicbes para cada
eixo, procedimento coerente com recomendagdes para organizacao de revisdes
narrativas e sistematizacado de literatura (Ferenhof; Fernandes, 2016). Esse
registro favoreceu rastreabilidade das decisdes e reduziu riscos de selecao
arbitraria, ao explicitar critérios de inclusdo e exclusdo, como pertinéncia ao

contexto escolar, énfase em tecnologias moveis e consisténcia argumentativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retoma-se a pergunta de pesquisa - como orientar o uso do celular em
sala de aula, entre controle institucional e potencial pedagogico, de modo a
favorecer aprendizagens e participacdo, mitigando riscos e assimetrias - para
explicitar que a revisao bibliogréafica aponta um deslocamento necessario: o foco
ndo deve recair no aparelho, mas nas praticas e regimes de uso que a escola
institui. O objetivo geral, ao analisar discursos, representacdes e formas de
regulacdo, encontra atendimento ao articular finalidades formativas, cultura
digital e governanca escolar, mostrando que respostas binarias pouco explicam
o fendbmeno e tendem a produzir efeitos colaterais, como clandestinidade e
conflitos permanentes.

O primeiro objetivo especifico, voltado a mapear racionalidades e
discursos em documentos e referenciais tedrico-filoséficos, cumpre-se ao
demonstrar que metas e politicas de TIC frequentemente associam integracado
tecnolégica a modernizacdo, o que pode reduzir o curriculo a indicadores de
infraestrutura. Delors et al. (1998) permitiram reposicionar o debate sob pilares
formativos, defendendo que o celular so se legitima quando mobiliza aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser, enquanto Farias e Dias (2013) e a OEl
(2010) evidenciaram uma gramatica de inovacao que, ao prescrever condutas,
pode responsabilizar escolas sem enfrentar condices materiais e tempos de
planejamento.

O segundo e o terceiro objetivos especificos articulam-se ao revelar que
sentidos atribuidos ao smartphone explicam parte significativa dos conflitos. A
cibercultura e as ferramentas cognitivas discutidas por Lévy (1999; 2011)
mostram potencial de autoria e colaboragédo, mas também demandam ensino de
selecdo e avaliacdo de informacdes; Lefevre e Lefevre (2010) indicam que
representacdes sociais - ameaca, direito, ferramenta, status - orientam praticas
de proibicdo ou de adocao, exigindo pactos interpretaveis. A critica a narrativa
de Prensky (2001) contribuiu para evitar naturalizacdo de competéncias e para
reconhecer desigualdades de acesso. No plano da regulacdo, Foucault (2008) e
Sanctis (2019) evidenciam que a norma produz visibilidades e negociacoes, e

gue proibicionismo tende a deslocar 0 uso sem ensinar autorregulacao.
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Dessa forma, a resposta a pergunta de pesquisa aponta que orientar o
uso do celular em sala de aula requer governanca pedagogica baseada em
critérios, pactos e avaliacdo continua: (1) explicitar finalidades curriculares e
desenhar tarefas que exijam investigacdo, comparacao de fontes e producéo
autoral; (2) construir acordos de convivéncia e protocolos de imagem e
privacidade em linguagem acessivel, em dialogo com preocupacdes juridico-
discursivas (Sanctis; Lima, 2021); (3) investir em formacdo docente e apoio
institucional, considerando barreiras identificadas por Schuhmacher, Alves Filho
e Schuhmacher (2017) e recomendacdes para aprendizagem mével (UNESCO,
2012; 2013). Conclui-se que o celular pode favorecer aprendizagens situadas
guando se converte em objeto de ensino critico e quando a escola governa seu
uso por critérios transparentes, e ndo por interditos ou permissdes aleatorias.

Como limites, reconhece-se que a natureza bibliografica ndo permite
generalizar efeitos a partir de evidéncias empiricas locais, de modo que estudos
de campo podem aprofundar como escolas negociam regras, como estudantes
percebem pactos de uso e como docentes reconfiguram avaliagdo e autoria.
Como desdobramentos, recomenda-se elaborar protocolos de uso co-
construidos, contemplando acessibilidade, privacidade e tempos de atencéo,
além de investir em formacéo continuada orientada por problemas reais do
cotidiano escolar, alinhando-se as recomendacdes de aprendizagem movel
(UNESCO, 2013) e as analises de barreiras docentes (Schuhmacher; Alves
Filho; Schuhmacher, 2017).
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