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Vozes docentes do campo:
Sentidos atribuidos a formagao continuada, ao territério e as
praticas educativas em Porto Seguro-BA

Adnaci Rodrigues Lima

Resumo: Este artigo analisa os dados qualitativos de uma pesquisa sobre formacao continuada
como mediacao para o fortalecimento das praticas educativas na Educagdo do Campo em Porto
Seguro-BA. O estudo teve como base respostas abertas produzidas por professores
participantes da coleta, atuantes na Educagédo Basica em escolas do campo da rede publica
municipal. Metodologicamente, adotou-se recorte qualitativo, de natureza descritiva, com analise
de nucleos de sentido extraidos de quatro questdes abertas do questionario. A investigagédo
buscou compreender como os docentes percebem a auséncia de formagdo continuada
especifica, os desafios pouco contemplados pelas formagdes genéricas, as possibilidades de
incorporagao dos saberes locais e as sugestdes para reorganizar os percursos formativos. Os
resultados evidenciaram que os participantes associam as formagbes genéricas a
descontextualizagao curricular, ao uso de materiais didaticos urbanocéntricos, a reproducao de
metodologias padronizadas e a fragilizagdo da relagdo entre escola, comunidade e territério.
Também apontaram demandas por formagdo no territério, escuta docente, mentoria,
acompanhamento pedagdgico, producdo de materiais contextualizados e participagao dos
sujeitos do campo. Conclui-se que a formacdo continuada, quando construida a partir das
demandas reais das escolas, dos professores, dos estudantes e das comunidades, pode
constituir mediagao relevante para fortalecer praticas pedagdégicas territorializadas e socialmente
significativas.
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Ensenar voces del campo:
Significados atribuidos a la educacion continua, el territorio y
las practicas educativas en Porto Seguro-BA

Resumen: Este articulo analiza los datos cualitativos de una investigacion sobre la formacion
continua como mediacién para el fortalecimiento de las practicas educativas en la Educacién del
Campo en Porto Seguro-BA. El estudio se basé en respuestas abiertas producidas por docentes
participantes de la recoleccion, que actuan en la Educacion Basica en escuelas del campo de la
red publica municipal. Metodolégicamente, se adoptdé un recorte cualitativo, de caracter
descriptivo, con analisis de nucleos de sentido extraidos de cuatro preguntas abiertas del
cuestionario. La investigacion buscé comprender como los docentes perciben la ausencia de
formacién continua especifica, los desafios poco contemplados por las formaciones genéricas,
las posibilidades de incorporacion de los saberes locales y las sugerencias para reorganizar los
procesos formativos. Los resultados evidenciaron que los participantes asocian las formaciones
genéricas con la descontextualizacion curricular, el uso de materiales didacticos urbanocéntricos,
la reproduccién de metodologias estandarizadas y la fragilizacion de la relaciéon entre escuela,
comunidad y territorio. También sefalaron demandas por formacién en el territorio, escucha
docente, mentoria, acompafnamiento pedagdgico, produccién de materiales contextualizados y
participacion de los sujetos del campo. Se concluye que la formaciéon continua, cuando se
construye a partir de las demandas reales de las escuelas, los docentes, los estudiantes y las
comunidades, puede constituir una mediacién relevante para fortalecer practicas pedagoégicas
territorializadas y socialmente significativas.

Palabras clave: Formacién continua. Educacién del Campo. Practicas educativas. Saberes
locales. Territorio.

Teaching voices from the field:
Meanings attributed to continuing education, territory and
educational practices in Porto Seguro-BA

Abstract: This article analyzes qualitative data from a study on continuing teacher education as
mediation for strengthening educational practices in Rural Education in Porto Seguro, Bahia,
Brazil. The study was based on open-ended responses produced by teachers who participated
in the data collection and work in Basic Education in rural schools within the municipal public
school system. Methodologically, the article adopts a qualitative and descriptive approach, with
an analysis of meaning cores extracted from four open-ended questionnaire questions. The
research sought to understand how teachers perceive the absence of specific continuing
education, the challenges insufficiently addressed by generic training, the possibilities of
incorporating local knowledge, and suggestions for reorganizing formative processes. The results
showed that participants associate generic training with curriculum decontextualization, the use
of urban-centered teaching materials, the reproduction of standardized methodologies, and the
weakening of the relationship among school, community, and territory. They also pointed to the
need for training within the territory, teacher listening, mentoring, pedagogical follow-up,
contextualized materials, and participation of rural subjects. It is concluded that continuing teacher
education, when built upon the real demands of schools, teachers, students, and communities,
can serve as relevant mediation for strengthening territorialized and socially meaningful
pedagogical practices.

Keywords: Continuing teacher education. Rural Education. Educational practices. Local
knowledge. Territory.
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INTRODUGAO

A formagao continuada de professores, quando pensada no contexto da
Educacdo do Campo, precisa ultrapassar a légica da atualizagdo técnica e
aproximar-se das condi¢cbes concretas em que a docéncia se realiza. Nas
escolas do campo, o trabalho pedagogico € atravessado por territorialidades,
culturas locais, formas de trabalho, deslocamentos, calendarios, vinculos
comunitarios e saberes produzidos nas experiéncias sociais dos estudantes. Por
isso, analisar as percepg¢des docentes sobre processos formativos permite
compreender ndao apenas o que foi ofertado aos professores, mas também o
modo como essas agdes alcangaram, ou deixaram de alcancgar, as praticas
educativas.

Este artigo decorre de uma investigagdo mais ampla sobre a formagéao
continuada como mediagado para o fortalecimento das praticas educativas na
Educacdo do Campo em Porto Seguro-BA. O recorte aqui apresentado
concentra-se exclusivamente nos dados qualitativos da pesquisa, com atencao
as respostas abertas dos professores participantes da coleta. Ao separar o eixo
qualitativo do conjunto original da dissertacao, pretende-se evidenciar as vozes
docentes, os sentidos atribuidos as formagbes vivenciadas e as demandas
formuladas por quem atua diretamente nas escolas do campo.

A analise qualitativa torna-se relevante porque os dados numeéricos,
embora indiqguem tendéncias, ndo esgotam a compreensdo do fendmeno
formativo. As respostas abertas permitem observar como os professores
nomeiam dificuldades, interpretam auséncias, relacionam formacao e territorio,
descrevem impactos sobre o curriculo e apresentam alternativas para superar a
generalidade das formagdes. Desse modo, o artigo ndo toma os relatos como
ilustragdes secundarias, mas como material empirico central para compreender
a relagdo entre formacado continuada, praticas educativas e Educacido do
Campo.

O problema que orienta este artigo pode ser formulado da seguinte
maneira: que sentidos os professores atribuem a formacgao continuada e as suas
relacbes com o territorio, os saberes locais e as praticas educativas nas escolas

do campo de Porto Seguro-BA? Em correspondéncia com essa questdo, o
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objetivo geral consiste em compreender, com base nos dados qualitativos, os
sentidos atribuidos por professores da Educacgéao Basica as contribuicbes, aos
limites e as necessidades da formagéao continuada na Educacéo do Campo.

O artigo esta organizado em cinco segdes. Apds esta introdugéo,
apresenta-se a fundamentacdo tedrica, articulando Educacdo do Campo,
territério, saberes locais, formagao docente e praticas contextualizadas. Em
seguida, descreve-se o percurso metodologico do recorte qualitativo. A quarta
secao apresenta e discute os resultados, com quadros de falas docentes, rede
semantica e figura sintese dos achados. Por fim, as considera¢des finais
retomam os principais sentidos identificados e indicam a necessidade de
processos formativos territorializados, continuos e construidos com os

professores.

FUNDAMENTAGAO TEORICA: EDUCAGAO DO CAMPO, FORMAGAO
CONTINUADA E TERRITORIO

A Educacdo do Campo constitui uma concepgao politico-pedagdgica
vinculada ao direito a educacéo, ao reconhecimento dos sujeitos camponeses e
a valorizacao dos territérios como espacos de vida, cultura, trabalho e producéo
de saberes. N&o se trata apenas de garantir escola localizada em area rural, mas
de assegurar que a escolarizagao dialogue com os modos de existéncia das
populagdes do campo, das aguas e das florestas. Nessa dire¢ao, Arroyo (2009)
compreende a Educac¢ao do Campo como construcéo associada as lutas sociais,
a dignidade dos sujeitos e a afirmacao de projetos educativos comprometidos
com o territério.

A legislacdo educacional brasileira também oferece base para
compreender essa especificidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, em seu artigo 28, prevé adequacdes curriculares, metodologicas,
organizacionais e de calendario as peculiaridades da vida rural e de cada regido
(BRASIL, 1996). Esse dispositivo normativo torna evidente que a escola do
campo nao pode ser tratada como simples extensdo da escola urbana, pois
precisa considerar tempos, culturas, formas de trabalho, condigdes de acesso e
necessidades pedagdgicas proprias.
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No plano tedrico, Fernandes e Molina (2005) destacam que a Educagéao
do Campo resultou de uma construgdo politica e epistemoldgica, na qual
movimentos sociais, educadores, pesquisadores e comunidades tensionaram o
Estado a reconhecer o campo como espaco de producdo de conhecimento.
Caldart (2004), ao analisar a pedagogia construida no interior dos movimentos
sociais do campo, evidencia que a formagao humana se da também nas praticas
coletivas, nas lutas, na organizagdo comunitaria e nas experiéncias territoriais.
Essa compreensdo amplia o sentido de curriculo, que passa a ser pensado em
relagdo aos saberes socialmente produzidos.

A formacéao continuada, nesse contexto, precisa assumir carater situado.
Candau (1999) argumenta que os processos formativos ganham maior
relevancia quando partem da escola e dos problemas concretos do trabalho
docente. Gatti (2008), ao analisar politicas publicas de formagao continuada no
Brasil, demonstra que a expansao de programas formativos nem sempre
garantiu articulacdo consistente com as necessidades dos professores,
sobretudo quando prevaleceram acgbes fragmentadas, pontuais e pouco
acompanhadas. Névoa (2009), por sua vez, defende a formagao no interior da
profissdo, marcada pela reflexdao coletiva, pela colaboracéo e pela valorizagao
dos saberes docentes.

No campo freireano, a formagao docente precisa reconhecer os saberes
dos educandos e a leitura de mundo construida pelos sujeitos em sua
experiéncia social. Freire (1996) afirma que ensinar exige respeito aos saberes
dos estudantes, o que, no contexto da Educacédo do Campo, implica considerar
cultura local, trabalho, memodria, relagdes comunitarias e vinculos territoriais
como dimensdes constitutivas da pratica educativa. Assim, a formacao
continuada n&o pode desconsiderar o territério como referéncia pedagogica.

A Figura 1 apresenta, de modo sintético, os eixos que sustentam a
fundamentacéao tedrica deste artigo. A formagao continuada aparece articulada
a Educacdo do Campo, ao territério, aos saberes locais, ao planejamento
docente e a pratica educativa contextualizada. Essa articulacdo permite
compreender que 0s processos formativos somente se tornam mais consistentes
quando deixam de ser genéricos e passam a dialogar com a realidade concreta

das escolas e comunidades.
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Figura 1. Sintese dos fundamentos e dos achados qualitativos da pesquisa

Efeitos percebidos:
Formacoes curriculo
genéricas descontextualizado
e praticas urbanizadas

Necessidades docentes:
territdrio, cultura,
escuta e acompanhamento

Formacdo
territorializada

Praticas educativas
(L GIEFELET

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2026).

METODOLOGIA

Este artigo apresenta um recorte qualitativo de uma pesquisa
desenvolvida no campo das Ciéncias da Educagao, vinculada ao tema da
formacgao continuada de professores na Educagao do Campo em Porto Seguro-
BA. O estudo original assumiu abordagem qualiquantitativa; entretanto, neste
texto, foram considerados apenas os dados provenientes das questdes abertas
do instrumento de coleta.

A coleta de dados contou com professores participantes, atuantes na
Educacao Basica em escolas do campo vinculadas a Rede Publica Municipal de
Ensino de Porto Seguro-BA. A escolha dos participantes relacionou-se
diretamente ao objetivo de compreender as percepgcdes docentes sobre as
formacdes continuadas ofertadas e suas repercussdes nas praticas educativas
desenvolvidas em contexto campesino. Os professores foram considerados
sujeitos centrais da pesquisa por vivenciarem, no cotidiano escolar, os desafios
pedagdgicos, territoriais e institucionais que atravessam as escolas do campo.

O instrumento utilizado foi um questionario composto por questbes
fechadas e abertas. Para este artigo, foram analisadas quatro perguntas abertas,
voltadas a compreender: a interferéncia da auséncia de formagao continuada
especifica nas praticas educativas; os desafios da docéncia em escolas do
campo pouco contemplados pelas formacdes genéricas; as possibilidades de

incorporacao dos saberes, da cultura, do territério e das experiéncias dos
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estudantes; e as sugestdes para que a formacédo continuada deixe de ser
genérica e contribua de maneira mais consistente para as praticas educativas.

A andlise seguiu procedimento de organizagao categorial e identificacdo
de nucleos de sentido. Conforme Minayo (2023), a pesquisa qualitativa exige
interpretacédo dos significados produzidos pelos sujeitos em suas experiéncias
sociais. Saldafa (2021) também contribui ao indicar que a codificagao qualitativa
permite agrupar recorréncias, comparar sentidos e construir categorias
interpretativas a partir do material empirico. Desse modo, as falas docentes
foram lidas, agrupadas e interpretadas em dialogo com o referencial teérico da
Educacao do Campo e da formagao continuada.

As categorias analiticas foram organizadas em quatro eixos: auséncia de
formacao especifica e descontextualizagdo curricular; desafios da docéncia
pouco contemplados pelas formagdes genéricas; territorio, cultura e saberes
locais no planejamento pedagogico; e sugestbes docentes para formagdes
territorializadas. Para preservar o anonimato, os excertos foram identificados por

cédigos ficticios, como P01, P02 e P03.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS QUALITATIVOS

As respostas abertas indicaram que a auséncia de formagao continuada
especifica para a Educacdo do Campo interfere diretamente nas praticas
educativas. Os professores relacionaram essa auséncia a descontextualizacao
curricular, ao uso de materiais didaticos voltados a realidade urbana, a
reproducdo de metodologias padronizadas e a dificuldade de valorizagao dos
saberes locais. A formagao genérica foi compreendida, portanto, como limite
para o fortalecimento de praticas educativas vinculadas ao territorio.

Um dos sentidos mais recorrentes refere-se a distancia entre o curriculo
trabalhado nas escolas e a realidade vivida pelos estudantes. Quando a
formacgao continuada nao oferece subsidios para pensar o curriculo a partir do
campo, os professores tendem a adaptar conteudos de modo individual, muitas
vezes sem apoio institucional, acompanhamento pedagdgico ou materiais
adequados. Essa adaptacao revela compromisso profissional, mas também

evidencia uma lacuna das politicas formativas.
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Quadro 1. Recortes de falas sobre auséncia de formagao especifica

Participante

Recorte de fala

Nucleo de sentido

PO1

“A auséncia de formacao
especifica para a
Educagao do Campo
dificulta a realizacao de
praticas pedagogicas
contextualizadas,
comprometendo a
valorizagao da realidade
e dos saberes dos

estudantes.”

Valorizagdo dos

saberes locais

P02

“A auséncia dessas
formacgdes faz com que
as praticas educativas
acabem seguindo os
modelos urbanos,
dificultando a
contextualizacédo do
curriculo e
desconsiderando a

realidade local.”

Praticas urbanizadas

P03

“Muitas vezes, os
professores precisam
buscar conhecimentos
por conta propria para

adaptar conteudos e
metodologias ao

contexto local.”

Adaptacéo por iniciativa

docente

P04

“Sem essa capacitacao,
os professores tendem a

reproduzir praticas

Padronizagao
metodologica
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urbanas e padronizadas,
anulando os saberes, as
culturas e sua realidade

territorial.”

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os excertos apresentados no Quadro 1 demonstram que a formacéao
continuada genérica ndo é percebida apenas como insuficiente em termos de
quantidade, mas sobretudo como inadequada em termos de pertinéncia
territorial. A critica dos participantes dirige-se ao distanciamento entre os
conteudos formativos e as necessidades reais da escola do campo. Nesse ponto,
a analise aproxima-se de Gatti (2008), quando a autora problematiza formagdes
descontinuas e pouco articuladas as demandas docentes, e de Candau (1999),
ao defender que a escola e seus problemas concretos precisam constituir
referéncia para os processos formativos.

A fala que menciona a necessidade de buscar conhecimentos por conta
propria explicita uma dimensao importante da pesquisa: a contextualizagao
curricular, em muitos casos, tem dependido do esfor¢co individual dos
professores. Tal constatagao fragiliza a ideia de formagao como politica publica,
pois transfere ao docente a responsabilidade de produzir, isoladamente,
mediacdes que deveriam ser acompanhadas, discutidas coletivamente e
sustentadas institucionalmente.

Outro conjunto de respostas destacou desafios da docéncia em escolas
do campo que, segundo os participantes, foram pouco contemplados nas
formacgdes continuadas genéricas. Entre esses desafios, apareceram a relagcao
com a terra, as caracteristicas regionais, as turmas multisseriadas, a falta de
recursos pedagogicos especificos, o calendario do campo, o transporte, o
acesso, a evasao, a infrequéncia, o trabalho familiar e a fragilidade da relagéo
entre escola e comunidade.

Esses elementos indicam que o cotidiano docente no campo envolve
condicbes que ndo podem ser plenamente compreendidas por formacgdes
amplas voltadas a Educacao Basica de modo indiferenciado. A multisseriacao,

por exemplo, exige estratégias de planejamento, organizacdo do tempo didatico
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e produgéo de materiais que contemplem diferentes niveis de aprendizagem em

uma mesma turma. Do mesmo modo, o calendario e os deslocamentos

demandam planejamento sensivel as condigdes territoriais e as dinamicas de

vida das comunidades.

Quadro 2. Recortes de falas sobre desafios pouco contemplados

Participante

Recorte de fala

Nucleo de sentido

P05

“A materialidade da vida
no campo, a relagao
com a terra e as
caracteristicas

regionais.”

Territério e vida no campo

P06

“Os desafios
relacionados a
contextualizagédo do
curriculo, as turmas
multisseriadas, as
especificidades culturais
das comunidades do
campo e as condigdes
de acesso e
permanéncia dos

estudantes.”

Curriculo, multisseriacao e

permanéncia

P07

“Principalmente a
complexidade das
classes multisseriadas e
a falta de recursos
pedagogicos

especificos.”

Multisseriagao e recursos

P08

“Calendario e tempo do
campo. Transporte e
acesso.

Contextualizagao do

Organizacéo escolar e

comunidade
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curriculo. Relagao

escola e comunidade.”

P09 “O desafio é como Evas&o e permanéncia
trabalhar para amenizar
a evasao. Poucas
formacdes debatem

esse assunto.”

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os relatos revelam que os desafios docentes ndo se restringem a
dimensdo metodoldgica. Eles envolvem organizagao escolar, permanéncia dos
estudantes, relagdes comunitarias, infraestrutura e condigdes de acesso. Essa
compreensao reforca a contribuigdo de Molina (2009), ao defender que a
transformacao das escolas do campo depende da vinculagao entre formacéao de
professores, realidade dos sujeitos e projetos educativos dos territérios.

Ao mencionarem evasao, transporte, calendario e relagdo escola-
comunidade, os professores indicam que a formagao continuada precisa ampliar
seu repertério e tratar de problemas concretos da vida escolar. A auséncia
desses temas pode reduzir a formacéao a orientagdes gerais, incapazes de apoiar
os docentes na elaboragao de respostas pedagogicas adequadas as condi¢gdes
do campo.

A incorporagao dos saberes, da cultura, do territério e das experiéncias
dos estudantes foi um dos eixos mais densos das respostas abertas. Os
professores defenderam que a formagdo continuada e o planejamento
pedagdgico devem partir da realidade local, dialogar com o Projeto Politico-
Pedagdgico das escolas, considerar a agricultura familiar, as tradi¢cdes, as
festividades, a histéria da comunidade e os conhecimentos construidos pelas
familias.

Essa perspectiva aproxima-se diretamente da pedagogia freireana. Freire
(1996) defende que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, o0 que
implica reconhecer que os estudantes chegam a escola com experiéncias,

leituras de mundo e formas de conhecimento constituidas em suas relacées
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sociais. Nas escolas do campo, esses saberes estdo vinculados ao territorio, ao

trabalho, a cultura local, a relagdo com a terra e as praticas comunitarias.

Quadro 3. Recortes de falas sobre territério, cultura e saberes locais

Participante

Recorte de fala

Nucleo de sentido

P10

“Com um curriculo
contextualizado na
realidade do territorio
onde a escola esta
inserida, através do PPP

da escola.”

Curriculo e PPP

P11

“Os saberes, a cultura, o
territorio e as
experiéncias dos
estudantes do campo
podem ser melhor
incorporados por meio
de formacodes
contextualizadas a

realidade local.”

Formacéao

contextualizada

P12

“No planejamento
pedagadgico, &
importante partir das
vivéncias dos
estudantes,
relacionando os
conteudos escolares
com o territério, a
histéria da comunidade
e os conhecimentos
construidos pelas

familias.”

Vivéncias e comunidade
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P13 “As formagdes deveriam | Formacgéao no territério
acontecer no territorio,
com visitas as

comunidades.”

P14 “Os processos precisam | Territério como ponto de
ser construidos de partida
dentro do territério para

fora.”

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os excertos do Quadro 3 demonstram que os professores compreendem
o territério como eixo estruturante do planejamento pedagdgico. A expressao “de
dentro do territério para fora” sintetiza uma critica aos modelos formativos
prontos, deslocados da realidade local, e afirma a necessidade de que as
formagdes sejam construidas com os sujeitos do campo, e ndo apenas dirigidas
a eles.

Essa compreensao dialoga com Arroyo (2007), ao defender politicas de
formacgao de educadores do campo orientadas pelas especificidades dos sujeitos
e dos territérios. Também se relaciona a Silvério e Isobe (2020), para quem a
histéria da Educagcao do Campo articula politica publica, formagao continuada e
reconhecimento das populagdées do campo. Assim, a formacado continuada
territorializada n&o corresponde a um acréscimo tematico, mas a uma exigéncia
pedagogica e politica da Educagéo do Campo.

As sugestbes apresentadas pelos participantes revelam que os
professores nao rejeitam a formacgao continuada. Ao contrario, reivindicam sua
reorganizagao a partir de principios mais situados, participativos e continuos.
Entre as propostas, destacaram-se formacéo em servigo, encontros regulares,
acompanhamento pedagdgico, mentoria por nucleos, formagao descentralizada
em polos rurais, oficinas praticas, produgcdo de materiais didaticos
contextualizados, parcerias com universidades, participagdo de liderangas
comunitarias e valorizagao da agricultura familiar.

A recorréncia dessas sugestbes indica que os professores possuem

clareza sobre as lacunas das formacdes genéricas e sobre os caminhos
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possiveis para sua superacdo. A demanda por formagao no territorio revela

preocupagao com deslocamentos e com a necessidade de que os formadores

conhegam as condi¢bes concretas das escolas. A defesa de acompanhamento

posterior demonstra que formacdes pontuais, sem retorno as escolas, tém pouca

capacidade de sustentar mudancas nas praticas educativas.

Quadro 4. Recortes de falas sobre sugestdes para formagao continuada

Participante

Recorte de fala

Nucleo de sentido

P15

“Curso de mentoria por
nucleos das escolas do

campo.”

Mentoria por nucleos

P16

“As formacgdes
continuadas devem ser
planejadas a partir das

demandas reais das

escolas do campo.”

Demandas reais

P17

“Formacéo
descentralizada,
acompanhamento
pedagogico continuo,
espacos de escuta e
busca de parcerias para
producao de material
didatico

contextualizado.”

Descentralizacéo e

acompanhamento

P18

“‘Em vez de trazer os
professores do campo
para o centro urbano
para momentos
formativos, as formacdes
deveriam acontecer nos

polos rurais.”

Polos rurais
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P19 “Formagao no territorio. Territorializagéo e
Percurso formativo continuidade
continuo. Formacéao dos
saberes locais. Material
didatico préprio.

Calendario respeitado.”

P20 “Acompanhamento e Acompanhamento
mentoria pedagdgica posterior

posterior: a formacéao
nao termina quando o

encontro acaba.”

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Para materializar os dados qualitativos, elaborou-se uma rede semantica
a partir dos nucleos de sentido recorrentes nas respostas abertas. A rede nao
tem finalidade estatistica; sua funcéo é representar visualmente a articulacéo
entre categorias empiricas e dimensdes tedricas da pesquisa. O nucleo central
corresponde a formacgao continuada na Educacdo do Campo, do qual derivam
quatro conjuntos: limites percebidos, desafios da docéncia, territério e saberes,
e caminhos formativos.

A Figura 2 evidencia que os limites percebidos pelos docentes se
concentram em formagdes genéricas, curriculo descontextualizado, materiais
urbanos e metodologias padronizadas. Esses elementos se conectam aos
desafios da docéncia, especialmente multisseriagdo, calendario do campo,
deslocamentos, acesso e permanéncia. Em contraposi¢céo, os nucleos territorio
e saberes e caminhos formativos indicam possibilidades de reorganizagao das

formagdes continuadas.
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Figura 2. Rede seméantica dos nucleos qualitativos da pesquisa

Metodologias
padronizadas

Formacao
Territério e continuada na N Dcsafios da

saberes Educacao do docéncia

locais Campo

Caminhos
formativos

Formacao
no
territorio Escuta

Materiais

contextualizados
Mentoria e

docente acompanhamento

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2026).
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A rede semantica permite observar que os dados qualitativos nao
apresentam apenas queixas ou dificuldades, mas também formulam uma
proposta formativa. Os professores indicam que a formagao precisa partir da
cultura local, dos saberes comunitarios, da vida dos estudantes e da agricultura
familiar. Também reivindicam formagao no territorio, escuta docente, mentoria,
acompanhamento e materiais contextualizados. Dessa forma, o centro da
analise desloca-se da formagédo como evento para a formagado como processo
territorializado.

A nuvem de palavras apresentada na Figura 3 reforga os termos de maior
densidade interpretativa identificados na analise dos relatos docentes. Palavras
como territério, formacao, saberes locais, contextualizacao, curriculo, praticas,
comunidade e planejamento materializam a centralidade da relacdo entre

formacgao continuada e realidade campesina.

Figura 3. Nuvem de palavras dos nucleos de sentido das respostas abertas

realidade
cultura local comunidade escuta
formacao saberes locais
materiais e s w planejamento
territorio
praticas
campo

deslocamentos multisseriacdacompanhamento

professores

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2026).

by

A predominancia de termos ligados ao territério e a contextualizagéo
confirma que a principal demanda qualitativa ndo se refere apenas ao aumento
da quantidade de formagdes, mas a mudanca de sua natureza. Para os
docentes, formacdes Uteis sdo aquelas que ajudam a reorganizar o curriculo, a
produzir materiais proprios, a adaptar metodologias, a reconhecer a cultura local

€ a aproximar o conhecimento escolar da vida dos estudantes.
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A nuvem também evidencia que os professores vinculam formacéo a
planejamento e comunidade. Esse vinculo refor¢a que as praticas educativas no
campo nao podem ser compreendidas fora das relagbes sociais que constituem
a escola. A formacdo continuada, nesse caso, precisa favorecer processos
coletivos de leitura da realidade, planejamento pedagodgico e reconstrugdo das

praticas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo analisou os dados qualitativos de uma pesquisa sobre
formacéo continuada e praticas educativas na Educacdo do Campo em Porto
Seguro-BA. A partir das respostas abertas de professores participantes da
coleta, foi possivel compreender os sentidos atribuidos pelos docentes as
formacgdes vivenciadas, as auséncias percebidas e as necessidades formativas
relacionadas ao territdrio, a cultura local e aos saberes comunitarios.

Os resultados demonstraram que os professores associam a auséncia de
formacgao continuada especifica a descontextualizagdo curricular, ao uso de
materiais didaticos voltados a realidade urbana, a reprodu¢ado de metodologias
padronizadas e a dificuldade de valorizacdo dos saberes locais. Também
revelaram que desafios como turmas multisseriadas, calendario do campo,
transporte, acesso, permanéncia dos estudantes, evasao e relagcdo escola-
comunidade ainda s&o pouco contemplados nas formacgdes genéricas oferecidas
aos docentes.

As respostas abertas também indicaram caminhos consistentes para
reorganizar os processos formativos. Entre as sugestdes, destacaram-se
formagao no territoério, encontros em polos rurais, mentoria por nucleos,
acompanhamento pedagogico posterior, producao de materiais
contextualizados, escuta permanente dos professores, participacdo da
comunidade e valorizagao da agricultura familiar, da cultura local e da vida dos
estudantes.

Conclui-se que a formacéao continuada pode constituir mediagao relevante
para o fortalecimento das praticas educativas na Educagao do Campo, desde

que seja concebida como processo continuo, situado, participativo e
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territorializado. Quando a formagéo se limita a encontros genéricos, distantes
das escolas e sem acompanhamento, sua contribuigdo permanece restrita.
Quando parte das demandas reais dos professores e das comunidades, pode
favorecer praticas pedagogicas mais contextualizadas, fortalecer a identidade da
escola do campo e ampliar a relagdo entre conhecimento escolar e vida
cotidiana.

Por fim, o artigo reafirma que as vozes docentes sdo fundamentais para
orientar politicas de formagdo continuada. Os professores que atuam nas
escolas do campo nao apenas identificam limites, mas também formulam
alternativas. Escuta-los significa reconhecer que a producao de conhecimento
pedagogico ocorre no interior da profissdo, no contato com os estudantes, no

territério e nas experiéncias coletivas que sustentam a Educacédo do Campo.
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