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Resumo: O presente artigo analisa a sustentabilidade como categoria tedrica e epistemolégica
na Pedagogia, investigando seu papel na transicdo dos paradigmas educacionais
contemporaneos. Trata-se de uma pesquisa de revisdo bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada na literatura cientifica da area de Educacéo. O estudo problematiza os limites do
paradigma tradicional mecanicista — cartesiano-newtoniano — e contrapde a ele o paradigma
da complexidade e da ecoformacdo. Os resultados indicam que a sustentabilidade, quando
tomada como categoria de andlise pedagdgica, transcende a condi¢cdo de mero tema transversal
ou projeto ecolégico pontual. Ela atua como um principio organizador e integrador do fazer
educativo, reorientando o curriculo, a formagdo docente e as relagBes de subjetivacdo e
autonomia dos estudantes no espaco escolar. Conclui-se que a transicao paradigmatica exige a
superacgado da fragmentacao disciplinar em favor de uma praxis pedagdgica transdisciplinar, ética,
critica e comunitariamente engajada.

Palavras-chave: Paradigmas Educacionais; Sustentabilidade; Pedagogia; Complexidade;
Formacéo Docente.
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Paradigmas educativos en transicion: La sostenibilidad como categoria
de analisis en la pedagogia

Resumen: Este articulo analiza la sostenibilidad como categoria tedrica y epistemoloégica en la
Pedagogia, investigando su papel en la transicion de los paradigmas educativos
contemporaneos. Es una investigacion de revision bibliografica, con un enfoque cualitativo,
basada en la literatura cientifica en el area de la Educacion. El estudio problematiza los limites
del paradigma mecanicista tradicional — cartesiano-newtoniano — y se opone a él al paradigma
de complejidad y ecoformacién. Los resultados indican que la sostenibilidad, cuando se toma
como una categoria de analisis pedagdgico, trasciende la condicion de mero tema transversal o
proyecto ecol6gico puntual. ActGa como un principio organizador e integrador de la practica
educativa, reorientando el curriculo, la formaciéon del profesorado y las relaciones de
subjetivacion y autonomia de los estudiantes en el espacio escolar. Se concluye que la transicion
paradigmatica requiere superar la fragmentacion disciplinar en favor de una praxis pedagdgica
transdisciplinaria, ética, critica y comprometida con la comunidad.

Palabras clave: Paradigmas educativos; Sostenibilidad; Pedagogia; Complejidad; Formacion de
profesores.

Educational Paradigms in Transition: Sustainability as a Category of
Analysis in Pedagogy

Abstract: This article analyzes sustainability as a theoretical and epistemological category in
Pedagogy, investigating its role in the transition of contemporary educational paradigms. It is a
bibliographic review research, with a qualitative approach, based on the scientific literature in the
area of Education. The study problematizes the limits of the traditional mechanistic paradigm —
Cartesian-Newtonian — and opposes to it the paradigm of complexity and eco-formation. The
results indicate that sustainability, when taken as a category of pedagogical analysis, transcends
the condition of a mere transversal theme or punctual ecological project. It acts as an organizing
and integrating principle of educational practice, reorienting the curriculum, teacher training and
the relations of subjectivation and autonomy of students in the school space. It is concluded that
the paradigmatic transition requires the overcoming of disciplinary fragmentation in favor of a
transdisciplinary, ethical, critical and communitarianly engaged pedagogical praxis.

Keywords: Educational Paradigms; Sustainability; Pedagogy; Complexity; Teacher Training.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea enfrenta uma crise civilizatoria
caracterizada por dilemas climaticos e pelo esgotamento de recursos naturais.
Esse cenario tensiona as bases da ciéncia pedagdgica, exigindo a superacédo de
modelos de ensino puramente técnicos, fragmentados e voltados a légica
reprodutora do consumo. Diante disso, emerge a necessidade de uma transicao
paradigmatica na educacao. O objetivo deste artigo € analisar a sustentabilidade
como uma categoria fundamental de andlise na Pedagogia, investigando como
a literatura cientifica recente aborda essa transicao de paradigmas. Justifica-se
a pesquisa pela urgéncia em fundamentar teoricamente praticas educativas que
respondam de forma critica e integrada as demandas socioambientais globais,
sem reduzir o tema a acOes superficiais ou isoladas no ambiente escolar.

Para responder a esse desafio historico, “torna-se cada vez mais
necessario consolidar novos paradigmas educativos, centrados na preocupacao
de iluminar a realidade desde outros angulos” (Jacobi, 2003, p. 12). Essa virada
epistemoldgica implica reconhecer que a sustentabilidade ndo se constitui como
um mero apéndice ou tema transversal a ser adicionado pontualmente as grades
curriculares. Trata-se, em verdade, de uma categoria analitica com poténcia
estruturante, capaz de desorganizar a pedagogia assentada na simples
transmissdo de conhecimentos contidos para reorientar atitudes, condutas e
modos de ler o mundo.

Nesse horizonte, a transicdo paradigmatica demanda o enfrentamento
de uma racionalidade mecanicista e compartimentada. A complexidade dos
problemas ecoldgicos do nosso tempo evidencia as limitagdes do conhecimento
fracionado, haja vista que “a realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos
linear, e isto se produz na inter-relagdo dos saberes e das praticas coletivas”
(Jacobi, 2003, p. 03). Superar o pensamento linear significa assumir que a crise
socioambiental é tributaria de uma forma de pensar que separou sujeito e objeto,
cultura e natureza. Por conseguinte, a Pedagogia é provocada a articular novos
arranjos metodolégicos, entendendo que “a produgdo de conhecimento deve
necessariamente contemplar as inter-relagdes do meio natural com o social’
(Jacobi, 2003, p. 02).
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A sustentabilidade, vista por essa lente, extrapola a mera preservacao
biolégica ou ecoldgica, operando como uma matriz conceitual polissémica que
entrelaca natureza, sociedade, economia, cultura e politica. Ela for¢a a revisdo
da prépria racionalidade ocidental, sob a premissa de que “Leff (2001) fala sobre
a impossibilidade de resolver os crescentes e complexos problemas ambientais
[...] sem que ocorra uma mudanca radical nos sistemas de conhecimento, dos
valores e dos comportamentos” (Jacobi, 2003, p. 02). Nao se trata, pois, de
encontrar solucdes tecnocraticas ou adaptacfes paliativas para os sintomas da
crise, mas de questionar as matrizes de saber e poder que a produziram,
desvelando os valores éticos e ideologicos que conformam a educacao formal.

E a partir desta inflexdo que “a sustentabilidade como novo critério
basico e integrador precisa estimular permanentemente as responsabilidades
éticas” (Jacobi, 2003, p. 08). Como categoria integradora, ela articula o equilibrio
ambiental a justica social e a melhoria da qualidade de vida, tensionando o
modelo de desenvolvimento predatério hegemonizado pelo capital. Por essa
razao, retira-se o debate ambiental da apatia ingénua das abordagens
comportamentais ou meramente individualistas. Reafirma-se, ao contrario, que
“a educacao ambiental deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a
transformacao social” (Jacobi, 2003, p. 08), voltado a emancipacédo dos sujeitos
e ao fortalecimento de uma praxis democratica e comunitaria.

Nessa engrenagem de desconstrucdo e reconstrucdo saberes, a
instituicdo escolar assume centralidade estratégica. A escola deixa de ser
compreendida como um receptaculo passivo de diretrizes burocraticas ou um
espaco isolado do seu territorio, visto que “participa entdo dessa rede ‘como uma
instituicdo dindmica com capacidade de compreender e articular os processos
cognitivos com os contextos da vida” (Jacobi, 2003, p. 09). Contudo, essa
din&mica territorial e contextualizada ndo se concretiza de forma abstrata: ela
requer a centralidade da acdo docente. Desse modo, “o papel dos
professores(as) € essencial para impulsionar as transformagfes de uma
educacdo que assume um compromisso com a formacédo de valores de
sustentabilidade” (Jacobi, 2003, p. 16). O docente, portanto, coloca-se como
agente da transicdo paradigmatica, superando a funcdo de mero executor
curricular para atuar como mediador critico das contradi¢cdes locais e globais.
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Sintetizando esse conjunto de reflexdes, compreende-se que “a
sustentabilidade traz uma visdo de desenvolvimento que busca superar o
reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre o meio ambiente diretamente
vinculado ao didlogo entre saberes” (Jacobi, 2003, p. 15). E nessa triade —
sustentabilidade, superacdo do reducionismo e dialogo de saberes — que reside
a forca tedrica desse conceito no campo pedagdgico. Ao assumir a
sustentabilidade como categoria integradora, a Pedagogia ganha corpo para
desarmar as fragmentacfes do saber e fundamentar uma praxis educacional
genuinamente interdisciplinar, ética, complexa e comprometida com a
transformacao da realidade.

Contudo, a consolidacdo desse novo paradigma nao se restringe as
reformulacbes epistémicas ou as reestruturacdes curriculares; ela exige,
fundamentalmente, uma imersao na dimenséo subjetiva do ato educativo. Afinal,
a assimilacdo dos valores ambientais ndo ocorre por simples imposicéo
doutrinaria ou acumulo de conteudos, mas mediante a reconstrucao diaria dos
modos de sentir, pensar e agir na sociedade. Sob essa otica, “a identificagao
social e individual com esses valores ecoldgicos € um processo formativo que se
desenvolvido a todo momento, dentro e fora da escola, e que tem a ver como o
que chamamos a formacdo de um sujeito ecoldgico e de subjetividades
ecoldgicas” (Carvalho, 2013, p. 5). Trata-se, portanto, de reconhecer que a
dimenséao ecoldgica constitui um vetor ontolégico da propria formac¢éo humana,
tecendo a identidade dos sujeitos na sua relacao intrinseca com o meio.

Essa constituicdo subjetiva, todavia, ocorre em um espaco atravessado
por ambiguidades e contradi¢des. A instituicdo escolar ndo € um ambiente neutro
ou imune as pressdes da l6gica mercantil; ao contrario, funciona como um campo
de disputas hegemoénicas no qual diferentes modelos de civilizacao rivalizam.
Conforme alerta a autora, “a escola, nessa perspectiva, pode se converter num
espaco educador mais ou menos propicio a formacao de identidades ecoldgicas
ou predatérias, conforme os valores predominantes naquele contexto” (Carvalho,
2013, p. 3). Quando a pratica pedagodgica reproduz de forma ingénua a
Racionalidade Utilitarista, ela naturaliza o consumismo e valida a constituicdo de

identidades predatérias. Em contrapartida, quando intenciona uma praxis
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emancipatéria, a escola assume o compromisso de cultivar valores ético-
politicos capazes de sustentar identidades efetivamente ecoldgicas.

E no cerne dessa disputa axiomatica que se consolida a transicéo para
uma pedagogia critica e sustentavel. Uma escola que assume a sustentabilidade
como categoria analitica recusa prescricdes comportamentais padronizadas e
passa a provocar o tensionamento da realidade dada. Assim, “ao levar a cabo
uma interrogacao significativa da realidade, a escola estara promovendo
experiéncias e provocando 0 pensamento critico sobre os muitos modos
possiveis — 0s existentes, 0s ecologicamente desejaveis e 0s ndo ecoldgicos —
de habitar, viver e conviver no mundo desde uma perspectiva social e
ambientalmente responsavel” (Carvalho, 2013, p. 7-8). A instituicdo escolar
assume, dessa forma, a vocacao de espaco laboratorial de existéncia, onde os
educandos sao instigados a interrogar criticamente os estilos de vida
contemporaneos e a vislumbrar alternativas socioambientais viaveis.

Esse processo de interrogacdo do mundo e de emergéncia do sujeito
ecologico preserva a irredutivel autonomia do estudante diante do saber. A
mediacdo pedagdgica, alinhada a critica das matrizes tradicionais de ensino,
compreende que o conhecimento ecologico s6 se converte em postura ética
guando encontra ressonancia na vida subjetiva do educando. Disso decorre que
“a cada aluno cabe desarticular, retalhar, ingerir e digerir aqueles elementos
transmitidos pelo professor, que se engatam em seu desejo, que fazem sentido
para ele, e que, pela via de transmissao Unica e aberta entre ele e o professor,
encontram eco nas profundezas de sua existéncia” (CARVALHO, 2013, p. 118).
A formacdo do sujeito ecoldgico revela-se, em Uultima analise, um ato de
apropriagéo singular e desejante, no qual a sustentabilidade deixa de ser um
imperativo abstrato para se tornar uma ética encarnada na prépria existéncia do
sujeito.

Para alcancar o objetivo proposto, esta pesquisa caracteriza-se como
um estudo de natureza qualitativa e de carater estritamente bibliografico. O
levantamento do corpus analitico foi realizado por meio de buscas em
repositérios cientificos nacionais — com destaque para o Portal de Periddicos
CAPES e o Google Académico —, utilizando de forma articulada os descritores
"paradigmas educacionais”, "sustentabilidade" e "pedagogia’. Adotaram-se
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como critérios de inclusédo a selecdo de artigos revisados por pares, livros de
referéncia tedrica e teses publicadas no campo da Educacdo que discutem
diretamente a fundamentacdo conceitual da sustentabilidade; em contrapartida,
foram excluidos relatos de experiéncia, estudos de caso e pesquisas empiricas
de campo. A analise do material fundamentou-se na leitura hermenéutica e no
cruzamento conceitual das fontes, organizando o percurso argumentativo de
modo a assegurar O rigor epistemologico e a confiabilidade cientifica da

investigacao.

A CRISE DOS PARADIGMAS TRADICIONAIS NA EDUCACAO

O modelo educativo herdeiro da modernidade fundamenta-se na
linearidade, na fragmentacdo do conhecimento e na separagdo entre ser
humano e natureza. Autores da teoria critica apontam que essa estrutura tendeu
a preparar o individuo prioritariamente para o mercado de trabalho
mercadoldgico, ignorando os limites fisicos do planeta. A literatura demonstra
que a compartimentalizagéo das disciplinas escolares impede a compreensao
da complexidade dos problemas ecologicos atuais, tornando o paradigma

tradicional insuficiente.

A acdo docente necessita superar a forma mecanizada e
linear que vem sendo proposta, uma vez que o paradigma
da complexidade, também denominado inovador
(Behrens, 2006), remete a uma visao critica, criativa e
transformadoral[...]” (Carpim; Behrens; Torres, 2014, p.
94).

A reflexao apresentada por Carpim, Behrens e Torres (2014) expde com
precisao o cerne da crise estrutural que atinge a Pedagogia contemporanea. Ao
problematizarem a "forma mecanizada e linear" que ainda hegemoniza a acao
docente, os autores desvelam como a heranga do paradigma cartesiano-
newtoniano reduziu o ato de ensinar a uma mera sequéncia de procedimentos
técnicos e repetitivos. Essa racionalidade instrucional, ao isolar os saberes em
gavetas disciplinares e separar a cogni¢cao da dimenséo socioambiental, produz

uma cegueira epistemolégica: incapacita educadores e educandos de
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enxergarem as interconexdes dialéticas entre a degradacdo do planeta, as
desigualdades sociais e os modelos de producdo dominantes.

Portanto, a evocacao do paradigma da complexidade — ou paradigma
inovador, na perspectiva de Behrens (2006) — nao se reduz a uma simples
inovacdo metodoldgica ou ao uso de novas tecnologias em sala de aula. Trata-
se de uma verdadeira inflexdo ontologica e epistemoldgica na educagdo. O
pensamento complexo exige reconhecer que a realidade € tecida em conjunto,
marcada pela incerteza, pela diversidade e pela recursividade das relactes
humanas e ndo humanas. Sob esse prisma, a superagéo do mecanicismo requer
uma acdo docente refundada sobre trés pilares indissociaveis expostos na
citacdo: a criticidade, a criatividade e o potencial transformador.

A dimenséo critica atua na desconstrucédo das certezas dogmaticas do
modelo tradicional, levando o0 sujeito a questionar as raizes histéricas e
econdmicas da crise socioambiental. A dimensao criativa, por sua vez, rompe
com a reproducdo passiva do conhecimento, estimulando a emergéncia de
novos caminhos metodoldgicos, do didlogo entre saberes e da autoria de
estudantes e professores. A dimensao transformadora sela 0 compromisso ético-
politico da educacédo: o conhecimento ndo se encerra na assimilacdo teorica,
mas converte-se em praxis engajada na emancipacao humana e na restauracao
das bases ecoldgicas da vida. Superar o paradigma mecanico é, em ultima
andlise, devolver ao ato pedagdgico sua capacidade de interrogar o mundo e de
reinventar o futuro.

Esse imperativo de superacdo do mecanicismo choca-se frontalmente
com a persisténcia de praticas anacrénicas no cotidiano escolar. Em uma época
em que o fluxo de dados e a difusdo da informagéo reconfiguram as dinamicas
sociais, a manutencdo de rotinas instrucionistas revela o abismo entre as
demandas do mundo contemporaneo e a cultura escolar herdeira da
modernidade. Sob essa perspectiva, “a nova sociedade denominada ‘da
informagdo e do conhecimento’ nos direciona a refletir sobre as praticas
educativas que ainda estdo ancoradas em metodologias de memorizacdo e
copia, que atendem ao paradigma newtoniano-cartesiano” (Carpim; Behrens;
Torres, 2014, p. 06).

120



Ecos do Contemporaneo: Investigagoes, Praticas e Transformagoes Sociais
Margo, 2026, v. 3, n. 36

A provocacao dos autores desvela o esgotamento epistemologico de
uma pedagogia fundamentada na reproducéo autbmata. As préticas de cépia e
memorizacao acritica, tipicas do modelo newtoniano-cartesiano, reduzem o
estudante a um receptaculo passivo de informac6es descontextualizadas. Trata-
se de uma racionalidade operatéria que fragmenta a cognicdo, reduz o
conhecimento a mercadoria acumulavel e estagna a capacidade imaginativa do
sujeito. Em uma sociedade saturada de dados, o valor da educacédo néo reside
mais no armazenamento repetitivo de conteudos, mas sim na capacidade de
problematizar, articular e conferir sentido ético e reflexivo aos saberes em favor
da vida.

Essa rigidez metodologica atinge contornos ainda mais dramaticos
guando observada no ambito da formacdo técnica e profissional, onde o
adestramento instrumental frequentemente se sobrepfe a formacdo humana

integral. Diante desse cenario, adverte-se que:

0S movimentos educacionais no seio das escolas de
educacdao profissional as quais ainda persistem em adotar
praticas pedagdgicas que orientam para a obtencdo de
apenas conhecimentos técnicos necessitam com urgéncia
rever seus processos educativos (Carpim; Behrens;
Torres, 2014, p. 06).

Ao problematizarem o tecnicismo estrito nas escolas profissionais,
Carpim, Behrens e Torres (2014) denunciam a ilusdo de uma neutralidade
cientifica e pedagogica submetida exclusivamente as demandas imediatas do
capital. A urgéncia na revisdo desses processos decorre do fato de que a
formacdo puramente técnica prepara o0 individuo apenas para operar
engrenagens e executar tarefas no mercado, desprovendo-o de consciéncia
critica sobre os impactos socioambientais da sua propria atividade produtiva. A
crise dos paradigmas tradicionais exige, assim, que a educacao profissional
supere 0 mero adestramento operacional e incorpore a ética da sustentabilidade,
a responsabilidade social e a complexidade conceitual como eixos norteadores
de sua préxis.

Em dltima analise, a perpetuacdo desse modelo instrucional e tecnicista

s6 se sustenta por meio de arranjos institucionais hierarquicos e fossilizados.
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Todavia, a propria realidade contemporanea encarrega-se de corroer as bases
de sustentacdo dessa postura pedagdgica, pois:

[...] ndo existe mais espaco para o docente que desenvolve
uma pratica alicer¢ada ainda nos pressupostos da escola
conservadora de ensino, de forma enciclopédica, que
valorize apenas o0 acerto, que se considers dono da
verdade e que mantenha o relacionamento entre o
professor e 0 aluno de maneira formal, vertical e autoritaria
(Carpim; Behrens; Torres, 2014, p. 09).

Essa contundente assercdo sintetiza o colapso da figura do docente
como detentor absoluto do saber e da escola como espaco de regulacdo
disciplinar rigida. A pratica enciclopédica e autoritaria — pautada pela puni¢do
do erro e pelo distanciamento afetivo e dialdgico — é incapaz de responder a
complexidade das crises do tempo presente. O modelo conservador esvazia a
autonomia do educando e interdita o pensamento divergente. Em contrapartida,
a transicdo para paradigmas educacionais inovadores e orientados pela
sustentabilidade exige a desconstrucédo da autoridade vertical para dar lugar a
uma mediacdo pedagdgica horizontal, pautada pela escuta atenta, pelo dialogo

de saberes e pela co constru¢cdo democrética do conhecimento.

A SUSTENTABILIDADE COMO CATEGORIA DE ANALISE PEDAGOGICA

A andlise bibliografica indica que a sustentabilidade na Pedagogia ndo
se restringe a um tema transversal ou a projetos de reciclagem. Ela atua como
uma categoria epistemoldgica, ou seja, uma lente critica para repensar o
curriculo, a formacéo docente e a finalidade da escola. A sustentabilidade passa
a ser entendida como o principio organizador que questiona a relacdo entre
sociedade e meio ambiente, exigindo uma ecopedagogia que integre as
dimensdes social, econbmica e ecoldgica no fazer pedagogico.

Nesse cenario de profunda redefinicdo dos fundamentos da educacéao,
torna-se premente avancar na desconstrugcao dos dogmas que historicamente
sustentaram o ato educativo. E nesse contexto que se vé a necessidade da
mudanca de paradigma, que consiste na "superacdo da visdo de mundo

mecanicista de Descartes e Newton, para uma visdo holistica, ecoldgica”
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(Apolinario, 2019, p. 3). A critica enderecada ao mecanicismo cartesiano-
newtoniano revela como a ciéncia moderna e a pedagogia tradicional reduziram
0 mundo a uma engrenagem previsivel, estatica e desprovida de vida,
atomizando o saber e promovendo a iluséria separacao entre o ser humano e o
cosmos. Assumir uma perspectiva holistica e ecoldgica exige da ciéncia
pedagdgica uma mudanca ontoldgica: a passagem de uma razéo instrumental e
dominadora para uma razdo sensivel, capaz de reconhecer a teia de
interdependéncias que sustenta a vida no planeta.

Por conseguinte, a insercdo dessa nova sensibilidade no ambiente
escolar ndo pode ocorrer de maneira periférica ou meramente decorativa. A esse

respeito, afirma-se que:

a sustentabilidade é um novo paradigma fundamental e
deve estar presente no centro de todo processo educativo.
Nessa perspectiva da sustentabilidade, a educacédo pode
se apoiar para oferecer horizontes de mudanca,
comecando pelos programas e praticas pedagdgicas,
produzindo uma educagéo ecoldgica" (Apolinario, 2019, p.
2)

Alcar a sustentabilidade ao centro do processo pedagogico significa
recusar categoricamente a sua instrumentalizacdo mercadoldgica ou a sua
reducdo a efemérides e campanhas pontuais de conscientizacdo. Como
categoria de andlise, ela exige que o projeto politico-pedagodgico da escola seja
integralmente atravessado pelo compromisso ético-politico com a vida,
transformando a praxis educacional em um horizonte constante de emancipacao
social e regeneracéo ecossistémica.

Essa centralidade paradigmatica incide diretamente sobre a arquitetura
dos conhecimentos escolares, tensionando as estruturas rigidas do ensino

tradicional. Afinal,

[...] a sustentabilidade ndo acontece instantaneamente.
Ela exige um processo de educacédo na qual o ser humano
modifica a sua forma de se relacionar com o universo, com
a natureza. Pode também ser concebida como um
principio reorientador da educacao, dos seus curriculos,
objetivos e métodos" (Apolinéario, 2019, p. 11).
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A acdo de reorientar curriculos, objetivos e métodos pressupbe uma
ruptura epistemologica com a matriz disciplinar engessada. Trata-se de
descolonizar e desnaturalizar as abordagens fragmentadas do conhecimento
para instituir metodologias pautadas pela transdisciplinaridade, pelo didlogo de
saberes e pela pedagogia da convivéncia. A sustentabilidade opera, assim,
como um vetor de reestruturagao curricular que desorganiza certezas positivistas
e reposiciona a praxis docente a favor de um aprendizado encarnado e
territorializado.

Frente ao colapso socioambiental contemporaneo, essa reorientacéo
pedagdgica deixa de ser uma mera opcgao tedrica para se tornar um imperativo
ético inadiavel. Diante disso, na "discussdo sobre os desafios para uma
educacao sustentavel, percebe-se que 0 momento para agir € agora, para que
se inicie uma 'alfabetizacdo ecoldgica' e suscite resposta criativa e solucdes
inovadoras para a crise geral que vivemos" (APOLINARIO, 2019, p. 12). A
convocacdo para uma alfabetizacdo ecoldgica imediata denuncia a
insustentabilidade do modelo civilizatério vigente. Nao se trata de uma
alfabetizacéo técnica restrita a transmisséo de conceitos de ecologia formal, mas
do letramento critico de sujeitos capazes de ler a realidade, decodificar as
contradicbes do capital e engajar-se na constru¢cdo de respostas criativas e
emancipatorias. A ecopedagogia firma-se, em Ultima instancia, como o caminho
indispensavel para transformar a crise multidimensional do presente em
oportunidade histérica de reinventar o futuro e a prépria condicdo humana.

Entretanto, a consolidacdo desse horizonte ecopedagdgico exige uma
analise rigorosa das matrizes tedricas que disputam o conceito de
sustentabilidade na arena educacional. A institucionalizacdo do debate

socioambiental ganhou impulso global assim como afirma Sauvé (1997):

[...] dentro do Programa Internacional da EA, a UNESCO
(UNESCO, 1995a) propbe que o DS é o objetivo mais
decisivo da relacdo dos 'homens' com o ambiente. Isso
reorienta a EA (UNESCO, 1995-b) e acrescenta um
remodelamento’ de todo processo educativo para
encontrar esse fim (UNESCO, 1992) (Sauvé, 1997, p. 1).

A proposicdo do Desenvolvimento Sustentavel (DS) como vetor de

reorganizacdo da Educacdo Ambiental (EA) marcou indubitavelmente a
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necessidade de remodelar o fazer pedagdégico. Contudo, sob o olhar da critica
pedagdgica emancipatéria, tal alinhamento ndo pode ser assimilado sem
reservas. O conceito de desenvolvimento sustentavel, ao ser gestado no bojo de
organismos internacionais hegemonizados pela logica do capital, carrega
consigo o risco continuo de subordinar as urgéncias ecoldgicas e humanas a
manutencdo do crescimento econdmico. O "remodelamento” da educagéo,
portanto, sO se justifica se nao for instrumentalizado para adestrar sujeitos em
prol de uma modernizacdo ecolégica maquiada, mas sim para refundar
criticamente a praxis escolar.

A complexidade dessa disputa teorica reside na polissemia conceitual
que envolve o tema, a qual frequentemente oculta escolhas ideolégicas no

cotidiano da escola. Como adverte a autora,

nés podemos observar de que a nocao da EAPDS
esconde diferentes concepgbes: 1) do ambiente; 2) da
educacao; e 3) do DS. N6s também podemos observar
que todas essas concepcdes determinam os diferentes
discursos e praticas da EAPDS. Isso parece ser muito
Obvio. Todavia, quando eles reorientam as bases de
decisdo nas acbes educativas, essas concepcdes sao
raramente esclarecidas|...] (Sauvé, 1997, p. 2).

A denuncia de Sauvé (1997) toca no n6 cego das reformas curriculares
contemporaneas: a auséncia de clareza epistemologica sobre o0 que se entende
por ambiente, educac¢ao e desenvolvimento nas praticas da Educacdo Ambiental
para o Desenvolvimento Sustentavel (EAPDS). Ao desconsiderar essas
premissas conceituais, a escola corre o risco de adotar um discurso ecolégico
ingénuo ou tecnocratico, reproduzindo contradicdes sob o selo de "praticas
sustentaveis”. Assumir a sustentabilidade como categoria de analise na
Pedagogia exige explicitar essas matrizes e desmascarar discursos neutros,
garantindo que o projeto pedagodgico expresse um posicionamento ético, politico
e emancipatorio.

A negligéncia na reflexdo sobre esses fundamentos teoricos
frequentemente empurra 0 ensino para uma racionalidade meramente

adaptativa e mercadoldgica. Sob a égide desse modelo reducionista, "a

educacdo parece ser mais um processo de transferéncia de informacéo
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(basicamente cientifica, técnica e legislativa), que auxilia a assegurar a
‘conformidade’ ambiental as normas aceitaveis da economia" (Sauve, 1997, p.
9). O excerto evidencia os limites taticos do paradigma de ensino instrumental.
Quando reduzida a mera adequacao normativa e a difusdo de conhecimentos
técnicos e prescritivos, a educacao socioambiental funciona como um dispositivo
de docilizagdo dos sujeitos, cujo objetivo velado é adequar a vida humana e o
meio ambiente as exigéncias de sustentabilidade da prépria economia de
mercado. Trata-se de uma pedagogia da "conformidade", incapaz de questionar
as raizes do consumismo e da exploracdo. Contra essa logica da transferéncia
assimiladora, reafirma-se que a sustentabilidade, como categoria critica, recusa
o papel de gestora de danos do capital para se assumir como forca
guestionadora das assimetrias sociais e ecoldgicas.

Em contraposicao a essa vertente instrucionalista e adaptativa, emerge
a necessidade epistemolégica de reposicionar a praxis educativa em uma

perspectiva emancipatoria e comunitaria. Afinal, como confirma a autora:

segundo esse paradigma, a educacdo ndo € associada
com a transmiss@o de conhecimentos pré-determinados,
mas com a producdo de conhecimentos num processo
critico e cooperativo. A EA estd relacionada com a
concepcdo do ambiente como um projeto comunitario
(SAUVE, 1997, p. 13).

Essa concepcdo sintetiza a virada paradigmatica necesséaria para a
Pedagogia. Supera-se a no¢ao do ambiente como mero recurso a ser gerido ou
como espaco estético de contemplacdo, tomando-o como uma teia de relacbes
e um projeto comunitario em permanente construcdo. A producdo do
conhecimento deixa de ser uma via de mao Unica pautada por conteudos pré-
fabricados e converte-se em um ato dialégico, critico e cooperativo, gestado na
praxis coletiva dos sujeitos no e com o seu territério. A sustentabilidade reafirma-
se, assim, como uma categoria de analise pedagogica indissociavel da
democracia participativa, da justica socioambiental e do pertencimento ético ao

mundo.
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CAMINHOS TEORICOS PARA A TRANSICAO PARADIGMATICA

A transicdo para um novo paradigma educacional requer a ado¢éao do
pensamento complexo e da interdisciplinaridade. Os dados da literatura apontam
que as propostas de educacdo para o desenvolvimento sustentdvel demandam
uma praxis educativa integradora. Isso significa reformular a formacao de
professores para que compreendam a sustentabilidade na sua totalidade
conceitual, permitindo o desenvolvimento de metodologias que articulem os
saberes locais aos desafios globais.

A necessidade dessa virada epistemoldgica torna-se evidente ao
problematizarmos a persisténcia dos esquemas conceituais herdados da

modernidade. Conforme assinalam as autoras:

a racionalidade técnica persiste em reduzir a realidade e
os fenbmenos educativos a um pensamento Unico,
mecanicista, l6gico e fragmentado, que ndo consegue
compreender a multidimensionalidade e a complexidade
dessa realidade, que nédo dialoga com os problemas da
contemporaneidade (Morais; Pinho, 2025, p. 16).

A denuncia da racionalidade técnica expde a inadequacéo pedagogica de
um modelo fundamentado na simplificacdo e na ordenac&o positivista. Essa
perspectiva, ao fragmentar o conhecimento em dominios disciplinares estanques
e absolutizar a légica formal, torna-se incapaz de apreender as contradicdes e
as incertezas socioambientais do tempo presente. Sob uma andlise critica, a
insisténcia no pensamento Unico e mecanicista opera como um mecanismo de
cegueira epistemoldgica, esvaziando a capacidade da escola de oferecer
respostas condizentes com os dilemas éticos, ecolégicos e sociais da
contemporaneidade.

E em resposta ao esgotamento dessa matriz mecanicista que ganha
corpo o paradigma emergente, cujo fundamento desloca o foco da substancia

isolada para o padrdo de organizacao dos sistemas vivos. Sob essa oOtica,

essa teoria evidencia a necessidade de um novo olhar
sobre o0 mundo como um todo, a partir de uma totalidade
indivisivel, em que ndo ha partes isoladas, mas sim fios de
uma teia inseparavel de relacdes que possibilitam a
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compreensdo da vida, do universo e de sua
interdependéncia (Morais; Pinho, 2025, p. 5-6).

Ao evocar aimagem da teia de relacdes e da interdependéncia, as autoras
apontam para uma necesséria refundacdo ontologica do ato educacional. A
transicdo para uma pedagogia assentada na teia da vida implica abandonar a
ilusdo cartesiana de um sujeito separado do meio e de saberes
descontextualizados. Trata-se de assumir uma ecologia dos saberes em que
cada elemento educativo ganha sentido apenas na sua relacdo sistémica e
relacional com a totalidade socioambiental.

Essa reconfiguracdo epistémica tensiona, por conseguinte, as cisdes
binarias fundantes da ciéncia tradicional, tais como sujeito/objeto, razdo/emocao

e cultura/natureza. Nesse horizonte de superacéo,

na epistemologia complexa, esses elementos constituem
uma triade inseparavel. O pesquisador interfere e modifica
a realidade, ao mesmo tempo em que ela nele interfere e
o transforma. A realidade n&do apenas enfrenta, mas
também supera o pensamento dualistal...] (Morais; Pinho,
2025, p. 15).

A ruptura com o dualismo cartesiano atinge o coragcdo da reflexao
pedagdgica ao reconhecer aimersao e aimplicacdo ética do educador no préprio
ato de conhecer. A praxis educacional deixa de ser uma mera intervencao
exterior sobre o estudante ou sobre 0 meio para se assumir Como um processo
continuo de coformacdo e auto-organizacdo. A superacdo do pensamento
dualista estabelece a multidimensionalidade como categoria analitica central,
exigindo que a formacdo humana considere simultaneamente as dimensdes
cognitiva, afetiva, ética, politica e ecoldgica do sujeito.

A consolidacédo desse aporte tedrico ndo se esgota no plano conceitual;
exige, sob pena de incorrer em abstracdo inécua, uma traducdo concreta no
fazer pedagogico cotidiano. Afinal, “logo, essa teoria do conhecimento demanda
novas acgbes, metodologias e conhecimentos que contribuam para a
sustentabilidade do ser humano e da sociedade” (Morais; Pinho, 2025, p. 12). A
passagem do plano epistemologico para a dimensdo metodologica sela o

compromisso da transicdo paradigmatica com a praxis. As novas metodologias
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bY

alinhadas a sustentabilidade ndo se reduzem a arranjos instrumentais ou a
meras técnicas de ensino, mas configuram-se como dispositivos de invencéo,
didlogo transdisciplinar e intervencédo comunitaria. Exigem metodologias ativas,
participativas e territoriais, capazes de formar sujeitos éticos, autbhomos e
engajados no cuidado com a vida e com a sustentabilidade integral da
sociedade.

Essa reconfiguracdo da praxis incide, de maneira inevitavel e urgente,
sobre os processos de formacéo inicial e continuada de educadores. A realidade
contemporanea, marcada pela volatilidade das crises climaticas e sociais, choca-
se frontalmente com a rigidez dos cursos de licenciatura. Nesse contexto, "além
disso, ha de se considerar que as aceleradas mudancas vivenciadas atualmente
expdem os limites de formacdes docentes lineares e conteudistas, acentuando
a relevancia de uma ressignificacdo epistemoldgica capaz de reconhecer a
complexidade como principio organizador.” (Almeida; Zwierewicz; Violant-Holz,
2026, p. 4). Sob a perspectiva analitica do campo educacional, a faléncia do
modelo conteudista reside na sua incapacidade estrutural de preparar o docente
para a imprevisibilidade do chéo da escola. A formacao de professores néo pode
continuar sendo tratada como mero repasse de pacotes instrucionais ou treino
de técnicas didaticas; ela demanda um reposicionamento ontolégico em que a
complexidade atue como eixo estruturante, capacitando o licenciando a
compreender a escola como um organismo vivo e territorialmente implicado.

A urgéncia dessa virada formativa justifica-se pela grave desconexao
entre a organizacdo tradicional dos conhecimentos e a natureza das
problematicas do mundo real. E essa ruptura que se busca superar, na medida

em que

essa perspectiva contribui para enfrentar o que Morin
(2018, p. 13) caracteriza como a '[...] inadequacao cada
vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas e, por outro lado, realidades ou problemas cada
vez mais transversais, multidimensionais e globais'. (apud
Almeida; Zwierewicz; Violant-Holz, 2026, p. 5).

A citacdo de Morin desvela a grande tragédia da pedagogia herdeira do

positivismo: quanto mais as disciplinas se isolam em suas especialidades
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hiperespecificas, menor se torna a capacidade dos sujeitos de apreenderem o0s
problemas sistémicos do presente. A crise ecoldgica, a vulnerabilidade social e
as desigualdades territoriais sado fenémenos inerentemente transversais;
portanto, tentar apreendé-los por meio de grades curriculares estanque equivale
a retalhar a realidade para fazé-la caber nos limites estreitos das disciplinas,
anestesiando a consciéncia critica dos educandos.

Consequentemente, a superacdo da fragmentacdo exige redefinir a
prépria identidade profissional do docente e o seu modo de habitar a sala de
aula. Assim, "ao compreender a realidade educacional como um sistema
interdependente e relacional, os estudos sugerem que a formacgédo de
professores se desloca de modelos lineares e prescritivos para processos
reflexivos, contextuais e abertos a incertezal...]" (Almeida; Zwierewicz; Violant-
Holz, 2026, p. 13).

O deslocamento do polo da prescricdo para o polo da reflexdo e da
vulnerabilidade epistemoldgica representa uma conquista decisiva para a
autonomia docente. O professor deixa de atuar como um mero executor de
curriculos pré-fabricados ou "dono da verdade" para assumir-se como um
pesquisador de sua propria pratica, um mediador ético capaz de acolher o erro,
o imprevisivel e o divergente como matéria-prima do conhecimento. A abertura
a incerteza néo significa desorientagdo pedagodgica, mas sim o abandono da
ilusdo do controle total em favor de uma pedagogia do acolhimento, da escuta e
do didlogo com o contexto de vida dos estudantes.

Por fim, esse movimento de transformacao microfisica na formacéo e no
trabalho docente requer o respaldo de marcos regulatérios que sustentem a
transicdo paradigmatica no ambito das politicas publicas. Do ponto de vista

estrutural, destaca-se que

do ponto de vista das politicas educacionais, os resultados
sugerem que a articulagdo entre complexidade,
transdisciplinaridade e ecoformagéo oferece fundamentos
consistentes para superar reformas centradas em
competéncias isoladas ou solugcdes instrumentais,
apontando para politicas que incentivem curriculos
integrados e flexiveis[...] (Almeida; Zwierewicz; Violant-
Holz, 2026, p. 19).
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A critica pedagoOgica deve erguer-se contundentemente contra as
recentes reformas neoliberais que reduzem o curriculo a listas engessadas de
"competéncias operacionais” voltadas ao mercado. A ecoformacdo e a
transdisciplinaridade oferecem a contrapartida tedrica e politica necessaria para
reivindicar politicas curriculares orgéanicas, integradas e flexiveis, capazes de
devolver as redes de ensino a autonomia de gerir curriculos vivos,
territorializados e verdadeiramente comprometidos com a sustentabilidade

humana e planetaria.

CONCLUSAO

A investigacao bibliografica empreendida confirma que a sustentabilidade
se consolida como uma categoria de andlise pedagogica de expressiva
densidade tedrica, capaz de fundamentar a transicdo dos paradigmas
educacionais em curso. A analise do corpus tedrico demonstra 0 esgotamento
do paradigma tradicional mecanicista, cujas premissas de fragmentacao,
linearidade, utilitarismo e autoritarismo se mostram incapazes de responder a
complexidade das crises socioambientais da contemporaneidade.

A superacao desse modelo exige retirar a sustentabilidade da periferia
dos curriculos — onde costuma ser reduzida a efemérides ou condutas
adaptativas — para al¢céd-la ao centro da praxis educativa como principio
epistemoldgico e ético. Sob o aporte do pensamento complexo e da
ecoformacdo, a sustentabilidade articula a superacdo do reducionismo ao
didlogo entre saberes, desconstruindo a falsa divisao entre sujeito e natureza.

No ambito do chdo da escola e da formacédo docente, constata-se que
essa transicao exige o deslocamento de formacdes prescritivas e conteudistas
para processos reflexivos, abertos a incerteza e comprometidos com a
autonomia do educando e a constituicado do sujeito ecoldgico. O professor passa
a atuar como mediador critico e a escola como um projeto comunitario integrado
ao seu territorio.

Em suma, a sustentabilidade como categoria de analise reorienta os fins
da educacdo, oferecendo subsidios consistentes para politicas publicas,
reformas curriculares e préaticas pedagdgicas alinhadas a justica socioambiental,
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a transdisciplinaridade e a preservacdo da vida. Recomenda-se a continuidade
de pesquisas que acompanhem a traducdo dessas matrizes teoricas em

experiéncias cotidianas nas redes publicas de ensino.
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