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Resumo: Este artigo analisa como profissionais vinculados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendem e desenvolvem metodologias ativas, considerando as praticas
relatadas, as condi¢des de implementacéo e as contribuigdes percebidas para a participacado, a
motivacdo e a aprendizagem dos estudantes. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
delineamento de estudo de caso, realizada em uma escola publica de Sao Félix do Xingu, Para.
Participaram cinco profissionais vinculados ao contexto investigado, que responderam a um
questionario on-line, elaborado no Google Forms e composto por questdes fechadas e abertas.
As respostas fechadas foram organizadas por frequéncias absolutas e percentuais, com
finalidade descritiva e contextual, enquanto as respostas abertas foram submetidas a analise
tematica de conteddo. Os resultados indicam a presenca de rodas de conversa, jogos
pedagogicos, leitura mediada, atividades colaborativas, pesquisas, projetos, producdo de
materiais e uso de tecnologias. Contudo, foram identificadas diferencas entre as praticas
relatadas e sua nomeac¢do conceitual, além de articulagdo ainda parcial com o curriculo e 0o
planejamento. Formacgao superficial, inseguran¢a docente, tempo reduzido, turmas numerosas e
limitagcBes materiais e tecnoldgicas constituem os principais desafios. Os participantes percebem
contribuicdes para a participacdo oral, o interesse, a colaboracéo, a autonomia, a criatividade e
a compreenséo dos contelidos. Conclui-se que a consolidacdo das metodologias ativas depende
de intencionalidade pedagégica, mediacédo docente, formacgéo continuada, planejamento coletivo
€ apoio institucional.
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Entre précticas activas y sistematizacion curricular: Percepciones del
profesorado en una escuela publica amazdénica

Resumen: Este articulo analiza como los profesionales vinculados a los primeros afios de
primaria comprenden y desarrollan metodologias activas, considerando las practicas reportadas,
las condiciones de implementacion y las contribuciones percibidas a la participacion, motivacion
y aprendizaje de los estudiantes. Esta es una investigacion cualitativa, con disefio de estudio de
caso, realizada en un centro publico de S&o Félix do Xingu, Para. Participaron cinco profesionales
vinculados al contexto investigado, que respondieron a un cuestionario en linea, elaborado en
Google Forms y compuesto por preguntas cerradas y abiertas. Las respuestas cerradas se
organizaron por frecuencias y porcentajes absolutos, con fines descriptivos y contextuales,
mientras que las respuestas abiertas se sometieron a analisis tematico de contenido. Los
resultados indican la presencia de circulos de conversacién, juegos pedagdégicos, lectura
mediada, actividades colaborativas, investigacion, proyectos, produccion de materiales y uso de
tecnologias. Sin embargo, se identificaron diferencias entre las practicas reportadas y su
denominacién conceptual, ademas de una articulacion aun parcial con el curriculo y la
planificacion. La formacion superficial, la inseguridad docente, la reduccion del tiempo, las clases
numerosas y las limitaciones materiales y tecnoldgicas son los principales desafios. Los
participantes perciben contribuciones a la participacion oral, el interés, la colaboracion, la
autonomia, la creatividad y la comprension de los contenidos. Se concluye que la consolidacion
de metodologias activas depende de la intencionalidad pedagédgica, la mediacién docente, la
formacién continua, la planificacién colectiva y el apoyo institucional.

Palabras clave: metodologias activas. Primeros afios. Practica docente. Formacion de
profesores. Escuela publica.

Between Active Practices and Curriculum Systematization:
Teacher Perceptions in an Amazonian Public School

Abstract: This article analyzes how professionals linked to the early years of Elementary School
understand and develop active methodologies, considering the reported practices, the conditions
of implementation and the perceived contributions to the participation, motivation and learning of
students. This is a qualitative research, with a case study design, carried out in a public school in
Sao Félix do Xingu, Parda. Five professionals linked to the investigated context participated, who
answered an online questionnaire, elaborated in Google Forms and composed of closed and
open questions. The closed answers were organized by absolute frequencies and percentages,
with descriptive and contextual purposes, while the open answers were submitted to thematic
content analysis. The results indicate the presence of conversation circles, pedagogical games,
mediated reading, collaborative activities, research, projects, production of materials and use of
technologies. However, differences were identified between the reported practices and their
conceptual naming, in addition to a still partial articulation with the curriculum and planning.
Superficial training, teacher insecurity, reduced time, large classes and material and technological
limitations are the main challenges. Participants perceive contributions to oral participation,
interest, collaboration, autonomy, creativity and understanding of the contents. It is concluded
that the consolidation of active methodologies depends on pedagogical intentionality, teacher
mediation, continuing education, collective planning and institutional support.

Keywords: Active methodologies. Early years. Teaching practice. Teacher training. Public
school.
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INTRODUGCAO

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a organizagdo do ensino envolve
desafios que ultrapassam a selecao e a transmisséo de contetdos curriculares. Nessa
etapa, as praticas pedagdgicas precisam considerar as formas pelas quais as criancas
interagem, formulam perguntas, constroem hip6teses, compartilham experiéncias e
atribuem sentidos ao conhecimento escolar.

Essa compreenséo tem favorecido a discusséo sobre metodologias que ampliem
a participacdo dos estudantes, sem desconsiderar a responsabilidade docente pela
definicdo dos objetivos, pela organizagdo das situacdes didaticas e pelo
acompanhamento da aprendizagem.

As metodologias ativas inserem-se nesse debate por proporem situacdes em
que o estudante participa intelectualmente da construcdo do conhecimento, em vez de
ocupar apenas a posi¢cao de receptor de informagoes.

Nessa perspectiva, aprender envolve investigar, problematizar, experimentar,
dialogar, tomar decisdes, produzir respostas e refletir sobre o proprio percurso de
aprendizagem. Para Bacich e Moran (2018), tais metodologias promovem um
deslocamento do ensino exclusivamente centrado na exposicdo do professor para
praticas nas quais os estudantes assumem maior participacao e corresponsabilidade no
processo educativo. Diesel, Baldez e Martins (2017) acrescentam que autonomia,
problematizacdo da realidade, trabalho em equipe, inovacdo e mediacdo docente
constituem principios relevantes para a caracteriza¢do dessas propostas.

Esse deslocamento, entretanto, ndo significa reduzir a importancia do professor.
O protagonismo estudantii ndo se confunde com espontaneismo, auséncia de
orientacdo ou transferéncia integral da responsabilidade pela aprendizagem para o
aluno. Em préticas pedagdgicas ativas, o0 docente permanece responsavel por
selecionar conteudos, formular problemas, organizar percursos, acompanhar as
interacdes, oferecer intervencdes e avaliar o desenvolvimento dos estudantes.

Na perspectiva de Freire (1996), superar uma educacéo baseada na transmissao
unilateral requer uma pratica dialégica e problematizadora, na qual professores e
estudantes participem da producdo do conhecimento, sem que sejam apagadas as
responsabilidades especificas de cada sujeito do processo educativo.

Também é necessério evitar uma compreensao reducionista segundo a qual
toda aula ludica, movimentada, tecnoldégica ou organizada em grupos constituiria,

automaticamente, uma metodologia ativa. Jogos, pesquisas, trabalhos coletivos,
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projetos e recursos digitais podem favorecer a participacdo, mas a simples presenca
desses elementos ndo assegura aprendizagem ativa.

Uma pratica adquire consisténcia pedagdgica quando se encontra vinculada a
objetivos de aprendizagem definidos, aos contetdos curriculares, a mobilizacdo
cognitiva dos estudantes, a mediacao docente e a procedimentos de acompanhamento
e avaliacdo coerentes. Assim, a condi¢&o ativa de uma proposta ndo decorre apenas da
técnica utilizada, mas da intencionalidade que orienta sua sele¢éo, seu desenvolvimento
e sua integracgédo ao curriculo.

Libdneo (2013) destaca que o processo de ensino exige articulagdo entre
objetivos, contetidos, métodos e avaliacdo. Sob essa perspectiva, metodologias ativas
ndo devem ser tratadas como atividades complementares ou eventos isolados,
inseridos no planejamento apenas para diversificar a rotina da sala de aula. Sua
incorporacao ao trabalho pedagdgico requer clareza sobre o que os estudantes devem
aprender, sobre quais acdes intelectuais serdo mobilizadas e sobre como o professor
acompanhara a construcdo do conhecimento. Nos anos iniciais, essa exigéncia é
particularmente relevante, pois a aprendizagem envolve processos de alfabetizacéo,
letramento, raciocinio matematico, compreensdo do mundo social e natural,
desenvolvimento da autonomia e construcdo de formas de convivéncia.

A Base Nacional Comum Curricular também enfatiza praticas que promovam
investigacdo, comunicagdo, argumentacao, colaboracado, criatividade, cultura digital,
autonomia e resolucado de problemas (BRASIL, 2017).

Embora o documento ndo estabeleca um Unico modelo metodolégico, suas
competéncias gerais demandam situacdes de aprendizagem que ultrapassem a
memorizagdo e a reproducdo mecénica de informagfes. A articulagdo entre
metodologias ativas e curriculo pode, portanto, favorecer a participacao dos estudantes,
desde que as estratégias sejam planejadas de acordo com as aprendizagens essenciais
e com as caracteristicas das criancas atendidas.

A implementacdo dessas metodologias, contudo, ndo depende apenas do
conhecimento ou da motivagao individual do professor. Formacéao inicial e continuada,
tempo de planejamento, nimero de estudantes por turma, disponibilidade de materiais,
acesso a tecnologias, organizacdo dos espacos, acompanhamento da coordenacao
pedagodgica e apoio da gestéo interferem diretamente nas possibilidades de mudanca
metodoldgica.

Tardif (2002) assinala que os saberes docentes sdo construidos e mobilizados

em condi¢cdes concretas de trabalho, enquanto Imbernén (2010) defende que a
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formacgédo continuada precisa partir dos problemas reais enfrentados pelos profissionais
e favorecer processos colaborativos de reflexdo sobre a prética.

Quando essas condi¢des sao frageis, o discurso sobre inovacdo pode produzir
uma responsabilizacéo inadequada do professor, como se a transformag&o do ensino
dependesse exclusivamente de iniciativa, criatividade ou disposi¢ao pessoal.

Fullan (2009) argumenta que mudangas educacionais duradouras exigem
construcdo de sentido, participagdo dos profissionais e condi¢des institucionais que
sustentem as novas praticas. Desse modo, analisar metodologias ativas implica
examinar tanto as estratégias desenvolvidas em sala de aula quanto os fatores
formativos, materiais, organizacionais e culturais que favorecem ou limitam sua
continuidade.

Essa problemética assume caracteristicas especificas em escolas publicas
situadas em contextos amazoénicos. Sao Félix do Xingu, no estado do Para, possui
grande extenséo territorial, baixa densidade demografica e comunidades distribuidas
entre 4reas urbanas, rurais e ribeirinhas.

Tais caracteristicas podem interferir no acesso a escola, na participacdo das
familias, na oferta de formacéo profissional e na disponibilidade de recursos
pedagdgicos e tecnologicos. Nesse cenario, metodologias ativas ndo podem ser
concebidas como modelos padronizados, elaborados para instituicbes com elevada
disponibilidade de equipamentos, conectividade e espacos flexiveis. Sua utilizacao
precisa dialogar com o territério, com 0s saberes comunitarios, com as condi¢cdes da
escola e com as experiéncias sociais e culturais dos estudantes.

A contextualizacao territorial também oferece possibilidades pedagdgicas.
Projetos sobre rios, meio ambiente, agricultura, deslocamento, infraestrutura urbana,
cultura local e preservacdo da Amazénia podem aproximar os contetdos escolares das
experiéncias vividas pelas criangcas. Da mesma forma, rodas de conversa, pesquisas
com a comunidade, leitura mediada, producdo de materiais, resolucado de problemas
locais e atividades colaborativas podem ampliar a participacdo dos estudantes sem
depender exclusivamente de recursos tecnolégicos. O desafio consiste em transformar
essas experiéncias em praticas planejadas, teoricamente compreendidas e articuladas
ao curriculo.

Embora a producdo académica sobre metodologias ativas tenha se ampliado
nos ultimos anos, o levantamento realizado para a pesquisa indicou que parte
significativa dos estudos ainda se concentra no Ensino Superior.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, observa-se uma producdo mais

recente, frequentemente dedicada a apresentacdo de estratégias especificas ou a
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descricdo de seus possiveis beneficios. Permanecem relevantes, portanto,
investigagbes que examinem simultaneamente as concepgfes dos profissionais, as
praticas efetivamente relatadas, sua articulacdo ao planejamento e as condicdes
institucionais de implementagéo, sobretudo em escolas publicas localizadas fora dos
grandes centros urbanos.

Estudos sobre metodologias ativas ainda se concentram predominantemente no
Ensino Superior, sendo mais restrita a producdo voltada aos anos iniciais,
especialmente em escolas publicas amazonicas.

Diante dessa problematica, o estudo foi desenvolvido em uma escola publica
municipal de S&o Félix do Xingu-PA, tendo como foco as préaticas pedagogicas e as
percepcdes de profissionais vinculados aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram
consideradas quatro dimensfes articuladas: as concep¢des dos participantes sobre
metodologias ativas; as estratégias relatadas e sua incorpora¢do ao planejamento; as
condicdes formativas, estruturais e institucionais; e as contribui¢cdes percebidas para a
participacdo, a motivacao e a aprendizagem dos estudantes.

A investigacdo foi orientada pela seguinte questdo: como profissionais
vinculados aos anos iniciais de uma escola publica de Sdo Félix do Xingu-PA
compreendem e desenvolvem metodologias ativas, e quais condi¢cdes de
implementacdo e contribuicbes para a aprendizagem s&o percebidas por esses
participantes? A formulacdo da questdo privilegia a compreensdo contextual do
fendbmeno, sem pretender estabelecer relacbes causais ou mensurar diretamente o
impacto das metodologias sobre o desempenho dos estudantes.

A expresséo “contribui¢cdes percebidas” delimita o alcance da investigacdo, uma
vez que os dados foram produzidos a partir das respostas dos profissionais
participantes, e ndo por meio de testes de aprendizagem ou acompanhamento
longitudinal dos alunos.

O objetivo deste artigo € analisar como profissionais vinculados aos anos iniciais
de uma escola publica de Sdo Félix do Xingu-PA compreendem e desenvolvem
metodologias ativas, identificando as praticas relatadas, os desafios de implementagéo
e as contribuicBes percebidas para a participacdo, a motivacado e a aprendizagem dos
estudantes.

A relevancia do estudo reside em examinar as metodologias ativas ndo apenas
como um conjunto de técnicas, mas como praticas curriculares condicionadas pela
formacéao dos profissionais e pela organizacao institucional da escola.

A andlise dos dados permite discutir uma tenséo central: determinadas praticas

apresentam caracteristicas de aprendizagem ativa, embora nem sempre sejam
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reconhecidas ou nomeadas conceitualmente pelos préprios participantes. Um dos
relatos, por exemplo, descreve uma experiéncia envolvendo pesquisa sobre rios,
participacdo das familias, realizacdo de entrevistas e produ¢do de um jornal escolar,
apesar de a aprendizagem baseada em projetos e a pesquisa orientada ndo terem sido
assinaladas entre as metodologias utilizadas. Essa diferenca sugere que a escola
desenvolve experiéncias potencialmente ativas, mas sua apropriagdo conceitual e sua
sistematizag&o no planejamento ainda necessitam de aprofundamento.

O argumento desenvolvido no artigo € que a presenca de jogos, atividades
colaborativas, pesquisas, projetos, rodas de conversa e recursos tecnolégicos nao
significa, por si sO, que as metodologias ativas estejam plenamente consolidadas. Sua
efetivacdo requer intencionalidade pedagodgica, articulacdo curricular, mediacao
docente, formacdo continuada, tempo de planejamento e apoio institucional.

Os resultados indicam que essas praticas estdo presentes no cotidiano da escola
pesquisada, mas ainda ocorrem com diferentes niveis de sistematizacdo e clareza
conceitual. Também revelam que os participantes percebem contribuicbes para o
interesse, a participacdo oral, a autonomia, a colaboracdo, a criatividade e a
compreensédo dos conteddos, sem que tais percepcdes possam ser interpretadas como
comprovacao de impacto causal sobre a aprendizagem.

Além desta introducdo, o artigo apresenta uma discussdo teorica sobre
metodologias ativas, curriculo, mediacdo docente e condic¢des institucionais; explicita o
percurso metodolégico da investigacdo; analisa o0s resultados em categorias
relacionadas as concepcdes e praticas, aos desafios de implementacdo e as
contribuicdes percebidas; e, por fim, sistematiza as conclusdes, as limitagbes e as
implicacdes do estudo para a formagéo docente e para a organizacdo pedagogica da

escola publica.

METODOLOGIAS ATIVAS, CURRICULO E CONDICOES DE IMPLEMENTACAO

As metodologias ativas compreendem abordagens pedagdgicas que ampliam a
participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento, envolvendo-os em
situacdes de investigacdo, problematizacdo, experimentacéo, colaboracdo e tomada de
decisdo. Nessa perspectiva, 0 estudante deixa de ocupar exclusivamente a posi¢cao de

Y

receptor de informacfGes e passa a participar de acdes intelectuais relacionadas

Q.

formulacdo de hipéteses, a busca de solucdes, a producdo de conhecimentos e a

reflexdo sobre o préprio processo de aprendizagem.
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A aprendizagem ativa articula experiéncia, interacdo, problematizacdo e
mediacdo docente. Embora diferentes tradicbes pedagogicas tenham contribuido para
essa compreensao, sua formulacdo contemporénea enfatiza participacado intelectual,
autonomia progressiva e resolucdo de situacdes significativas (Dewey, 1979; Freire,
1996; Bacich; Moran, 2018).

Sua caracterizacdo depende da relacdo entre a estratégia empregada, 0s
objetivos de aprendizagem, a atividade intelectual solicitada aos estudantes e a
mediagcdo desenvolvida pelo professor.

A mediacdo docente constitui, assim, um elemento estruturante. Em vez de
perder importancia, o professor assume fungdes mais complexas: diagnostica
conhecimentos prévios, seleciona conteldos e estratégias, organiza tempos e
agrupamentos, formula problemas, acompanha interacbes, intervém diante das
dificuldades e avalia os percursos de aprendizagem.

Moran (2018) ressalta que as metodologias ativas demandam planejamento de
experiéncias que combinem participacdo, colaboracdo, personalizacdo e
acompanhamento continuo. A autonomia discente nao se produz por auséncia de
orientacdo, mas mediante condi¢cdes pedagdgicas que permitam ao estudante assumir
responsabilidades progressivamente.

Essa compreensdo € particularmente importante porque a nocdo de
protagonismo pode ser utilizada de maneira imprecisa. O estudante protagonista nao é
aguele que realiza todas as acbes sem direcdo pedagdgica, nem aquele sobre o qual
se transfere individualmente a responsabilidade pelo sucesso ou pelo fracasso escolar.

O protagonismo refere-se a possibilidade de participar intelectualmente da
aprendizagem, compreender finalidades, realizar escolhas orientadas, colaborar com
outros sujeitos e refletir sobre suas producdes. Cabe ao professor criar as condigbes
para essa participacdo, preservando a intencionalidade do ensino e o direito de acesso

ao conhecimento escolar.

CURRICULO, APRENDIZAGEM E ESPECIFICIDADES DOS ANOS INICIAIS

A andlise das metodologias ativas precisa estar articulada a uma concepcéo de
curriculo. Conforme Sacristan (2000), o curriculo ndo se reduz a uma lista de contetdo
ou habilidades prescritas, pois constitui uma construcdo histérica, cultural, social e
pedagdgica. Ele expressa escolhas relacionadas ao que ensinar, as finalidades da
educacdo, aos conhecimentos considerados relevantes e as formas pelas quais a

experiéncia escolar é organizada.
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Dessa maneira, as metodologias ndo sdo elementos externos ao curriculo: séo
formas pelas quais as intenc¢des curriculares se concretizam no cotidiano da sala de
aula.

Essarelacdo impede que as metodologias ativas sejam tratadas como atividades
complementares ou episodios destinados apenas a tornar as aulas mais agradaveis.
Uma proposta pedagogicamente consistente precisa estabelecer vinculos entre
objetivos, conteddos, estratégias, participacdo dos estudantes e avaliagdo.

Para Libaneo (2013), o ensino é uma atividade intencional e sistematica,
organizada mediante a articulagdo entre objetivos, conteddos, métodos e
procedimentos avaliativos. Assim, praticas baseadas em projetos, problemas, jogos ou
colaboracdo somente adquirem sentido curricular quando contribuem para
aprendizagens claramente definidas.

A articulacéo curricular também requer considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes. Ausubel (2003) compreende a aprendizagem significativa como um
processo em que hovos conhecimentos se relacionam, de modo substantivo, com aquilo
que o sujeito ja sabe.

Nos anos iniciais, esses conhecimentos incluem experiéncias familiares,
narrativas comunitarias, praticas culturais, hipéteses sobre a escrita, nocdes
matematicas informais e interpretacdes sobre fendbmenos naturais e sociais. Cabe ao
professor reconhecer esses saberes como pontos de partida, sem limitar o ensino ao
conhecimento cotidiano. O objetivo é favorecer a construcdo de relacdes entre a
experiéncia vivida e o conhecimento sistematizado.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa discussao apresenta exigéncias
proprias. As criancas aprendem por meio de interacdes, brincadeiras, narrativas,
exploracéo de materiais, resolucao de desafios, linguagem oral e mediagéo sistematica.

Por essa razdo, modelos desenvolvidos no Ensino Superior ndo podem ser
simplesmente transferidos para o trabalho com criancas. A aprendizagem baseada em
problemas precisa mobilizar situag6es compativeis com seu universo social e cognitivo;
a sala de aula invertida deve considerar a autonomia das criangas e as condi¢des de
acesso das familias; a rotacdo por estacdes requer organizacado cuidadosa do tempo,
dos espacos e dos agrupamentos; e a aprendizagem baseada em projetos precisa
relacionar temas significativos aos objetivos curriculares.

A adequacdo a etapa de desenvolvimento ndo significa simplificacdo dos
contetdos, mas criacdo de formas de participacdo coerentes com as necessidades das
criancas. Projetos sobre o territério, 0 meio ambiente, a memoria comunitaria ou a

organizacao da cidade, por exemplo, podem integrar leitura, producéo textual, pesquisa,
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oralidade, matematica e conhecimentos das ciéncias humanas e naturais. Da mesma
forma, jogos pedagogicos podem apoiar a aprendizagem quando mobilizam raciocinio,
elaboracdo de estratégias e reflexdo sobre procedimentos. Caso sejam utilizados
apenas como recompensa ou entretenimento, sua relacdo com a aprendizagem torna-
se limitada.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece competéncias relacionadas a
investigacdo, argumentacdo, comunicacao, criatividade, colaboracéo, cultura digital,
autonomia e resolucéo de problemas (BRASIL, 2017).

Embora néo prescreva uma Unica metodologia, 0 documento demanda praticas
que possibilitem aos estudantes mobilizar conhecimentos em situacdes diversas. Essa
orientacdo aproxima-se dos principios das metodologias ativas, desde que sua
implementacdo nao substitua o aprofundamento dos conteudos por tarefas superficiais
ou fragmentadas.

Outro aspecto relevante € a avaliacdo. Metodologias participativas exigem
procedimentos capazes de acompanhar processos, € ndo somente produtos finais.
Luckesi (2011) defende que a avaliacdo deve produzir informacdes que permitam
diagnosticar avancos e dificuldades e orientar novas intervencgées.

Em praticas ativas, podem ser considerados os registros dos estudantes, as
hipoteses formuladas, as estratégias de resolucdo, a argumentagéo, a colaboracéo, a
capacidade de revisar ideias e as producdes resultantes das atividades. Portfélios,
autoavaliacdo, avaliacdo entre pares, rubricas, registros de observacado e devolutivas
formativas podem ampliar o acompanhamento, desde que estejam vinculados aos
objetivos de aprendizagem.

Portanto, a integragdo entre curriculo e metodologias ativas envolve trés
exigéncias: dire¢cdo pedagodgica, progressdo das aprendizagens e acompanhamento
avaliativo. O curriculo oferece objetivos e conhecimentos de referéncia; as metodologias
organizam formas de participagdo, investigacdo e colaboracao; e a avaliacdo permite

compreender como os estudantes avangam.
FORMACAO DOCENTE E CONDICOES INSTITUCIONAIS

A implementagdo de metodologias ativas ndo depende exclusivamente da
escolha individual do professor. Ela envolve saberes profissionais, condi¢cbes de

trabalho, organizacao institucional, recursos e formas de acompanhamento pedagdgico.

Tardif (2002) compreende os saberes docentes como plurais, constituidos pela
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formagédo profissional, pelos conhecimentos curriculares, pela experiéncia, pelos
materiais de ensino e pelas relacbes construidas no cotidiano escolar.

Dessa perspectiva, a mudanca metodoldgica ndo se realiza apenas por meio da
apresentacdo de novas técnicas, pois exige a reconstrucdo de concepcdes e saberes
vinculados as situacdes concretas de trabalho.

A formacao continuada assume papel decisivo nesse processo. Imbernén (2010)
argumenta que ela precisa partir dos problemas vividos pelos professores, ocorrer de
forma contextualizada e estimular a reflex&o coletiva. Formacgdes pontuais ou centradas
apenas na demonstracdo de estratégias podem produzir familiaridade com
determinadas expressfes, mas nao necessariamente oferecem condi¢cbes para
planejar, desenvolver e avaliar praticas de maneira consistente.

A apropriagdo das metodologias ativas requer estudo de seus fundamentos,
andlise de experiéncias, elaboragao conjunta de propostas, acompanhamento e revisao
das préaticas.

Nesse sentido, conhecer o nome de uma estratégia ndo equivale a compreender
sua légica pedagégica. Um professor pode realizar experiéncias préximas da
aprendizagem baseada em projetos sem identifica-las dessa maneira; do mesmo modo,
pode empregar a denominacgao “metodologia ativa” para atividades que nao mobilizam
investigacéo, autonomia ou tomada de decisdo. A formacédo precisa trabalhar tanto a
dimensao conceitual quanto a dimensdo prdatica, ajudando os profissionais a
reconhecerem as caracteristicas das estratégias, seleciona-las segundo os obijetivos
curriculares e avaliarem seus resultados.

As condig8es institucionais também interferem na continuidade das praticas.
Tempo para planejamento, nimero de estudantes por turma, disponibilidade de
materiais, acesso a internet, organizacdo dos espacos, apoio da coordenagéo
pedagogica e atuacdo da gestdo podem ampliar ou restringir as possibilidades de
implementagéo.

Fullan (2009) demonstra que mudancgas educacionais duradouras nao resultam
apenas da adeséo individual, mas de processos coletivos de constru¢do de sentido,
experimentagcdo e aprendizagem institucional. Quando a inovacdo depende
exclusivamente do esfor¢co de alguns professores, tende a permanecer pontual e
vulneravel as mudancas de equipe ou as dificuldades cotidianas.

A coordenacdo pedagogica pode contribuir para a elaboracdo de sequéncias
didaticas, projetos interdisciplinares, critérios de avaliacdo e momentos de socializacao
das experiéncias. A gestdo escolar, por sua vez, possui responsabilidade na

organizacao dos tempos, espacos, recursos e oportunidades formativas.
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Para Lick (2009), a gestdo educacional implica mobilizar pessoas e condi¢des
em torno dos objetivos de aprendizagem, superando uma atuacdo restrita aos
procedimentos administrativos. Desse modo, o0 apoio institucional ndo constitui
elemento secundario, mas parte da sustentacdo pedagogica das metodologias ativas.

As tecnologias digitais integram essa discussdo, mas ndo devem ser tomadas
como sindbnimo de inovagdo. Moran (2018) observa que elas podem ampliar as
possibilidades de colaboracdo, autoria, comunicacdo e personalizacdo, desde que
sejam integradas a objetivos e estratégias pedagogicas.

A presenca de computadores, plataformas ou dispositivos ndo garante
participacdo intelectual, assim como sua auséncia ndo impede todas as formas de
aprendizagem ativa. Projetos, rodas de conversa, jogos concretos, pesquisas no
territorio, entrevistas e producgbes coletivas podem ser desenvolvidos com recursos
acessiveis, desde que exista planejamento e mediacéo.

Isso ndo significa, contudo, relativizar a necessidade de infraestrutura.
Reconhecer a criatividade dos professores em contextos adversos ndo pode levar a
romantizacdo da precariedade. A qualidade da escola publica requer investimentos,
acesso a materiais, conectividade, formacdo, condicdes de trabalho e gestdo
comprometida. A inovacdo pedagdgica deve ser institucionalmente sustentada, e nao
tratada como resultado do heroismo individual do professor.

A partir desse referencial, as metodologias ativas sdo compreendidas neste
artigo como praticas curriculares intencionais, mediadas pelo professor e
institucionalmente condicionadas. Sua andlise exige verificar ndo apenas quais
estratégias sdo relatadas, mas como sao compreendidas, planejadas, relacionadas aos
objetivos de aprendizagem e sustentadas pela escola.

Essa abordagem permite evitar tanto a idealizacdo das metodologias ativas
como solugdo automatica para os problemas educacionais quanto a responsabilizacao

isolada dos docentes pelas dificuldades de implementagéo.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa, de carater exploratério e descritivo, realizada em uma
escola publica municipal. Essa op¢do mostrou-se coerente com o0 objetivo de
compreender como profissionais vinculados aos anos iniciais do Ensino Fundamental
concebem, planejam e desenvolvem metodologias ativas, bem como os significados
atribuidos as condicbes de implementacdo e as contribuicbes percebidas para a

participacdo, a motivacao e a aprendizagem dos estudantes.
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A intencdo nao foi mensurar relacdes causais nem generalizar estatisticamente
os resultados, mas interpretar o fendmeno em seu contexto escolar e institucional.

A pesquisa qualitativa possibilita examinar concepcdes, experiéncias,
interpretacdes e contradi¢cdes construidas pelos sujeitos em contextos concretos. Para
Flick (2009), essa abordagem é adequada quando se pretende compreender o0s
sentidos atribuidos pelos participantes as situacdes sociais vivenciadas.

No presente estudo, o uso das metodologias ativas foi tratado como um
fendbmeno relacionado ndo somente as estratégias empregadas em sala de aula, mas
também a formacéo docente, ao planejamento, aos recursos disponiveis, & organizagéo
do trabalho escolar e ao apoio institucional.

O estudo de caso foi adotado por permitir a investigacdo aprofundada de um
fendmeno contemporaneo em seu contexto real, sobretudo quando as fronteiras entre
o fendbmeno e as condicdes em que ele ocorre ndo estdo claramente separadas (Yin,
2015).

O caso foi delimitado a uma escola publica municipal de S&o Félix do Xingu-PA,
aos profissionais vinculados aos anos iniciais do Ensino Fundamental e as préticas
relacionadas as metodologias ativas no ano letivo de 2026.

Trata-se, portanto, de um caso Unico e situado, cuja contribuicdo esta na
compreensdo analitica de uma realidade escolar especifica, € ndo na representacao
estatistica de todas as escolas publicas do municipio ou da regido amazénica.

O campo empirico foi uma escola publica municipal localizada em Séo Félix do
Xingu, no estado do Para, identificada neste artigo como Escola A, com a finalidade de
reduzir possibilidades de identificacdo institucional e de divulgacdo dedutiva dos
participantes.

A unidade escolar atende estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e
encontra-se inserida em um contexto territorial marcado por grandes distancias,
presenca de comunidades urbanas e rurais, limitagdes de conectividade e desigual
disponibilidade de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos.

A escola disp6e de salas de aula, biblioteca de pequeno porte e laboratério de
informética com acesso limitado a internet. O contexto institucional apresenta,
simultaneamente, dificuldades estruturais e experiéncias pedagdgicas que valorizam a
participacdo dos estudantes, como projetos interdisciplinares, oficinas de leitura, rodas
de conversa e jogos matematicos.

Essas caracteristicas justificaram a escolha do campo, pois permitiram examinar

como as metodologias ativas sdo compreendidas e adaptadas em uma realidade
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escolar na qual a inovagdo pedagogica convive com limitacdes materiais, formativas e
territoriais.

A descricdo do contexto possui funcéo analitica, porque o desenvolvimento de
metodologias ativas ndo pode ser separado das condi¢des concretas de trabalho dos
profissionais.

Entretanto, as caracteristicas territoriais e institucionais foram utilizadas para
situar os resultados, e nao para estabelecer relagbes causais entre localizacdo
geografica, infraestrutura e qualidade das préaticas pedagdgicas.

A selecdo dos participantes ocorreu por amostragem intencional, considerando
profissionais que possuiam vinculo direto com os anos iniciais do Ensino Fundamental
e condi¢cdes de contribuir com informacgdes sobre planejamento, praticas pedagdgicas,
desafios e possibilidades de utilizacdo das metodologias ativas.

Na amostragem intencional, a escolha dos sujeitos estd relacionada a
pertinéncia de suas experiéncias para o problema investigado, e ndo a obtencéo de
representatividade estatistica (Palinkas et al., 2015).

Foram estabelecidos como critérios de inclusdo: atuar na escola pesquisada no
ano letivo de 2026; exercer funcdo docente, pedagogica ou de gestao relacionada aos
anos iniciais; possuir experiéncia direta ou indireta com as préticas desenvolvidas nesse
segmento; e aceitar voluntariamente participar da investigacdo mediante leitura e
concordancia com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Embora o planejamento inicial previsse um grupo mais amplo, cinco profissionais
responderam integralmente ao questionario. A diferenca entre o nimero inicialmente
esperado e o numero efetivo decorreu da adesdo voluntaria a pesquisa. Entre os
respondentes, quatro se identificaram como professores dos anos iniciais e um
assinalou a opc¢ao “outro” no campo relativo a fungao exercida.

Como a funcdo especifica desse quinto participante ndo foi explicitada no
material analisado, ela ndo deve ser definida no artigo como coordenacgao pedagdgica
ou diregao sem confirmag&o documental.

O grupo reduzido constitui uma caracteristica que delimita o alcance dos
resultados. Cada participante corresponde a 20% do total, razdo pela qual os
percentuais foram apresentados juntamente com as frequéncias absolutas.

Assim, em vez de informar somente que determinada resposta correspondeu a
60%, adotou-se a formulagao “trés dos cinco participantes (60%)”. Esse cuidado evita
que os percentuais produzam uma percepcao ampliada ou imprecisa do numero efetivo

de respondentes.
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Para preservar as identidades, os participantes foram designados pelos codigos
P1, P2, P3, P4 e P5. Esses codigos foram utilizados na apresentacéo dos excertos das
respostas abertas.

Os dados foram produzidos por meio de um questionario on-line elaborado na
plataforma Google Forms. A opc¢éao pelo instrumento digital considerou as restricdes de
tempo e deslocamento dos profissionais, bem como as caracteristicas territoriais do
municipio. O questionario foi composto por perguntas fechadas e abertas. As questdes
fechadas incluiram alternativas de multipla escolha e escalas de avaliagao; as abertas
possibilitaram aos participantes descrever concepgdes, experiéncias, dificuldades e
sugestodes relacionadas as metodologias ativas.

As perguntas abordaram o perfil profissional dos respondentes; o conhecimento
declarado sobre metodologias ativas; as estratégias utilizadas ou acompanhadas; a
frequéncia de uso; a articulacdo dessas praticas ao curriculo e ao planejamento; a
formacao especifica sobre o tema; as condi¢cdes materiais e institucionais da escola; o
apoio da coordenacdo e da gestdo; 0s recursos tecnoldgicos disponiveis; e as
contribuicdes percebidas para a participacdo, a motivacdo e a aprendizagem dos
estudantes.

O questionario combinou duas funcdes. As questdes fechadas permitiram
caracterizar o grupo e construir um panorama descritivo das préaticas e condi¢fes
relatadas.

As questbes abertas possibilitaram aprofundar os sentidos atribuidos pelos
participantes as experiéncias, identificando exemplos, contradi¢cdes e aspectos que ndo
poderiam ser compreendidos apenas por meio das alternativas previamente
estabelecidas.

As respostas fechadas foram organizadas em planilha eletrénica e submetidas
a tratamento descritivo mediante frequéncias absolutas e percentuais. Esses dados
foram utilizados para caracterizar os participantes e contextualizar as tendéncias
presentes no grupo, sem aplicagdo de testes inferenciais e sem pretensdo de
generalizagdo. Nas questdes em que era possivel selecionar mais de uma alternativa,
0s percentuais foram interpretados como propor¢cdo de participantes que marcaram
cada opc¢ao, ndo como categorias mutuamente exclusivas.

As respostas abertas foram examinadas por meio de analise tematica de
conteudo, tomando como referéncia Bardin (2016). O procedimento foi organizado em
trés movimentos: leitura integral e familiarizagdo com o corpus; identificacdo e
codificacdo das unidades de sentido; e agrupamento dos cdodigos em categorias

interpretativas.
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A analise de contetdo permite organizar fragmentos textuais conforme seus
sentidos manifestos e suas relagdes com o problema investigado, articulando descricdo
e interpretacao.

As categorias foram construidas em didlogo com os objetivos da pesquisa e com
0s temas recorrentes nas respostas. Para o artigo, os dados foram reorganizados em
trés eixos principais: a) compreensdo conceitual e praticas relatadas; b) formacgéo
docente e condicdes institucionais de implementacéo; e c) contribuicbes percebidas
para a participagdo, a motivacdo e a aprendizagem. O procedimento assumiu carater
predominantemente dirigido, pois os objetivos forneceram eixos iniciais, mas também
permaneceu aberto a identificacdo de contradi¢des e sentidos ndo previstos.

Entre as contradicbes analisadas estd a diferenca entre as alternativas
assinaladas nas questdes fechadas e as experiéncias descritas nas respostas abertas.
Determinadas praticas ndo foram identificadas pelos participantes como aprendizagem
baseada em projetos ou pesquisa orientada, embora os relatos apresentassem
caracteristicas dessas estratégias. As respostas fechadas e abertas foram, portanto,
confrontadas de maneira complementar, e ndo tratadas como bases independentes de
evidéncia.

Apds a construcdo das categorias, 0s excertos foram interpretados a luz do
referencial sobre metodologias ativas, curriculo, mediacdo docente, formacgéo
profissional e condi¢des institucionais. As falas foram mantidas conforme registradas no
formulario, com intervencdes editoriais apenas quando necessarias a compreensao e
sem alteracdo de seu sentido.

A participacao foi voluntaria e precedida pela leitura e pelo aceite do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os cinco respondentes registraram concordancia
com o termo. Foram informados sobre os objetivos, os procedimentos, o carater
voluntério da participacdo, o anonimato, o sigilo das informacdes e o direito de desistir
sem prejuizo.

Considerando o numero reduzido de participantes e a realizacdo do estudo em
uma Unica escola, foram evitadas combina¢cfes excessivamente detalhadas de funcao,
tempo de servico e caracteristicas pessoais que pudessem permitir a identificacdo
indireta dos respondentes.

A apresentacdo da pesquisa foi orientada pelos Standards for Reporting
Qualitative Research, SRQR (O'BRIEN et al., 2014) e pelos Journal Article Reporting
Standards for Qualitative Research, JARS-Qual (LEVITT et al., 2018), especialmente
quanto a explicitacdo do delineamento, do contexto, da selecdo dos participantes, da

producdo e analise dos dados, dos aspectos éticos e das limitacdes do estudo. A
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COREQ (TONG; SAINSBURY; CRAIG, 2007) foi considerada apenas nos itens
aplicaveis, pois essa diretriz foi originalmente elaborada para pesquisas baseadas em
entrevistas e grupos focais, enquanto o presente estudo utilizou questionario on-line

composto por questdes fechadas e abertas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram organizados em trés categorias analiticas, construidas pela
articulacdo entre as questbes fechadas e abertas do questionario: a) familiaridade
conceitual, préticas relatadas e articulacao curricular; b) formacao docente e condi¢des
institucionais de implementacéo; e c¢) contribuicbes percebidas para a participagéo, a
motivacdo e a aprendizagem. Considerando que o estudo contou com cinco
participantes, os percentuais sdo apresentados junto as frequéncias absolutas: cada
respondente corresponde a 20% do grupo.

Nas perguntas de multipla escolha, as alternativas ndo sdo mutuamente
exclusivas, razao pela qual os percentuais indicam quantos participantes assinalaram

cada opc¢dao, e ndo uma distribuicdo total entre categorias.

ENTRE A FAMILIARIDADE CONCEITUAL E A SISTEMATIZACAO PARCIAL DAS
PRATICAS

Os dados indicam que as metodologias ativas fazem parte do repertério
pedagogico reconhecido pelos participantes. Quatro dos cinco respondentes (80%)
declararam conhecer bem o tema, enquanto um participante (20%) afirmou conhecé-lo
parcialmente.

Nenhum assinalou desconhecimento ou auséncia de clareza sobre o conceito.
Esse resultado revela circulacdo do discurso sobre metodologias ativas no contexto
pesquisado, mas a familiaridade autodeclarada ndo pode ser tomada como evidéncia
suficiente de dominio tedrico-metodolégico.

As respostas abertas permitem compreender melhor essa diferenca. Ao explicar
o conceito, P1 afirmou compreender a atuagao docente como a de quem esta “atuando
como um mediador, facilitando a aprendizagem ao invés de so ditar”. A formulagao
desloca o professor da funcdo exclusivamente expositiva, sem retirar sua
responsabilidade pela organizacéo da aprendizagem.

Outras respostas associaram as metodologias ativas a participacdo dos

estudantes, ao protagonismo, a autonomia, a realizacdo de atividades diversificadas e
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ao uso de recursos tecnologicos. Em conjunto, essas concepg¢des aproximam-se de
principios destacados por Diesel, Baldez e Martins (2017), sobretudo centralidade do
estudante, autonomia, problematizacdo e mediacédo docente.

Entretanto, algumas respostas permaneceram amplas, empregando expressfes
como “atividades diversas” ou associando metodologias ativas, de maneira genérica, ao
uso de tecnologias. Essa amplitude conceitual exige atengdo, pois a ado¢cdo de um
recurso digital ou a diversificagdo das tarefas ndo caracteriza, por si s6, aprendizagem
ativa.

Conforme Bacich e Moran (2018), a condico ativa de uma proposta depende da
participacdo intelectual do estudante, da intencionalidade pedagdgica, da mediagéo
docente e da articulagdo entre objetivos, conteddos, métodos e avaliagdo. Uma
apresentacdo por meio de datashow, por exemplo, pode conservar uma logica
transmissiva quando os estudantes permanecem apenas como receptores.

A diferenca entre familiaridade discursiva e apropriacao conceitual também
aparece nas estratégias assinaladas. A aprendizagem colaborativa foi indicada por dois
participantes (40%). Sala de aula invertida, jogos pedagégicos e seminarios ou
apresentacfes dos estudantes foram mencionados por um participante (20%) cada.
Aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em problemas, rotacdo
por estacdes e pesquisa orientada néo foram assinaladas na questéo fechada.

O destaque atribuido a aprendizagem colaborativa pode relacionar-se a
presenca, no cotidiano dos anos iniciais, de trabalhos em grupo, rodas de conversa e
producdes coletivas. Contudo, trabalho em grupo n&o equivale automaticamente a
aprendizagem colaborativa.

Johnson e Johnson (1999) explicam que a colaboragdo pedagdgica requer
objetivos compartilhados, interdependéncia positiva, responsabilidade individual,
interacdo entre os participantes e acompanhamento docente. Sem essas condic¢oes, 0s
estudantes podem apenas dividir tarefas ou permanecer reunidos fisicamente, sem
construir uma experiéncia efetivamente colaborativa.

A auséncia de marcacdo para projetos e pesquisas orientadas torna-se
especialmente significativa quando confrontada com as respostas abertas. P5
descreveu uma atividade realizada com uma turma do 5° ano sobre rios, meio ambiente
e a construcdo de uma ponte na cidade.

Os estudantes foram divididos em grupos, realizaram pesquisas, envolveram as
familias, convidaram pessoas da comunidade para entrevistas e produziram um jornal
escolar. Segundo a participante, ocorreram “varias produgdes” e todos participaram com

entusiasmo.
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A experiéncia apresenta caracteristicas associadas a aprendizagem baseada
em projetos: parte de temas ligados ao contexto territorial, mobiliza investigacéo,
trabalho coletivo, interlocucdo com a comunidade e producao destinada a socializacéo.

Para Hernandez (1998), os projetos de trabalho possibilitam articular curriculo,
investigacao e realidade social; Bender (2014) acrescenta que a aprendizagem baseada
em projetos envolve problemas auténticos, elaboragdo colaborativa e producédo de
resultados compartilhaveis.

A prética descrita por P5 pode, portanto, ser interpretada como uma experiéncia
préxima do trabalho com projetos e da pesquisa orientada, embora essas categorias
ndo tenham sido reconhecidas na pergunta fechada.

Esse desencontro constitui um dos achados mais relevantes do estudo. Ele
indica que praticas compativeis com principios ativos podem estar presentes no
cotidiano escolar sem que os participantes dominem ou utilizem a terminologia
académica correspondente. O

s saberes docentes, conforme Tardif (2002), ndo se originam exclusivamente da
formacéo tedrica; sdo também construidos na experiéncia, na interacdo com colegas,
na utilizacdo de materiais curriculares e na resolucdo dos problemas cotidianos da
profissdo. Assim, a auséncia de nomeacdo conceitual ndo significa inexisténcia da
pratica. Ao mesmo tempo, a falta de clareza teorica pode dificultar sua sistematizagéo,
avaliacdo e compartilhamento entre os profissionais.

Outras experiéncias descritas reforcam a presenca de préticas diversificadas. P1
mencionou uma “tabuada divertida” desenvolvida no 4° ano, enquanto P2 indicou a roda
de conversa. Embora sejam respostas breves, elas sugerem o emprego de ludicidade,
interacdo oral e participagdo discente.

A pouca descricdo, entretanto, impede verificar quais objetivos foram
estabelecidos, como ocorreu a mediagdo, de que maneira os estudantes participaram e
quais critérios foram utilizados para acompanhar a aprendizagem. A brevidade das
respostas € um limite do questionério on-line: permite identificar a existéncia de praticas,
mas nado oferece profundidade suficiente para classifica-las com seguranca como
metodologias ativas.

P4 relatou uma experiéncia com cartazes de cantigas em uma turma do 1° ano.
A atividade envolveu elaboracdo de cartazes, canto, brincadeira de roda, leitura de
palavras, identificacdo de rimas e criacdo de frases.

Segundo a participante, os objetivos incluiram desenvolver autonomia, leitura,

musicalizacdo e ampliacdo do repertdrio de palavras. A proposta articula oralidade,
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leitura, escrita, ludicidade, consciéncia fonoldgica e producédo coletiva, apresentando
maior clareza quanto as acodes realizadas pelas criancas.

A afirmacéo de P4 de que “metade da turma subiu de nivel em 60 dias” precisa,
contudo, ser interpretada como percepcédo docente. O estudo ndo apresenta a definicdo
de “nivel”’, os critérios utilizados para classifica-lo, os registros comparativos ou o
instrumento avaliativo que sustentaria essa mudanca.

Portanto, o dado ndo autoriza concluir que a metodologia produziu melhoria
comprovada na aprendizagem. Ele evidencia que a participante percebeu avangos na
turma, mas a relacdo entre a atividade e o resultado ndo foi mensurada pelo desenho
da pesquisa.

Outro relato fez referéncia a uma experiéncia realizada na Educagédo Infantil,
envolvendo contacdo de histéria, didlogo, desenhos e apresentacdo das producgdes.
Embora a préatica apresente principios aplicaveis aos anos iniciais, ela ndo deve ser
utilizada como evidéncia direta das atividades desenvolvidas no segmento delimitado
pelo artigo, pois foi realizada em outra etapa educacional.

Sua presenca mostra que o0s participantes mobilizaram experiéncias
profissionais mais amplas ao responder ao questionario, aspecto que precisa ser
considerado na interpretacéo do corpus.

Quanto a frequéncia, trés participantes (60%) declararam utilizar ou observar
metodologias ativas frequentemente, um participante (20%) respondeu “as vezes” e um
(20%) assinalou “sempre”. Nenhum indicou as alternativas “raramente” ou “nunca”. O
dado confirma a presenca dessas praticas no cotidiano percebido pelos respondentes,
mas nao esclarece sua duracao, regularidade, qualidade pedagdgica ou integracdo ao
curriculo. Uma atividade realizada com frequéncia pode continuar pouco estruturada,
enquanto uma experiéncia menos frequente pode apresentar maior densidade
investigativa e curricular.

Essa distincdo € confirmada pela avaliacdo sobre curriculo e planejamento.
Quatro dos cinco participantes (80%) consideraram que as metodologias ativas estdo
parcialmente articuladas ao curriculo e ao planejamento pedagdégico; somente um
participante (20%) avaliou que elas estdo bem articuladas. Nenhum assinalou
articulacao total.

As justificativas evidenciam diferentes dimensdes dessa articulagdo parcial. P1
afirmou que ainda existem disciplinas trabalhadas “longe da realidade da nossa regiao”,
apontando um possivel distanciamento entre curriculo escolar e contexto socioterritorial.

P2 apresentou uma analise mais diretamente relacionada a intencionalidade:
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Parcialmente articuladas, porque os professores utilizam algumas estratégias de
metodologias ativas em suas aulas, porém nem sempre essas praticas estao planejadas
de forma intencional e alinhadas ao curriculo e aos objetivos de aprendizagem de
maneira continua. (P2)

A resposta de P2 é particularmente relevante porque distingue uso eventual de
estratégia e incorporacdo curricular sistematica. A existéncia de jogos, projetos ou
producdes coletivas ndo garante coeréncia entre objetivos, conteddos, procedimentos
e avaliacdo. Libaneo (2013) sustenta que o ensino € uma prética intencional cuja
consisténcia depende da articulagdo entre esses elementos.

Quando a metodologia é escolhida apenas por seu carater dinAmico, sem
explicitagdo do conhecimento que se pretende desenvolver, existe o risco de reduzir a
aprendizagem ativa a uma sequéncia de atividades desconectadas.

P3 apresentou uma avaliagdo mais positiva, afirmando que as praticas séo
desenvolvidas com objetivos previamente definidos e alinhados as competéncias e
habilidades de cada etapa. P4 destacou que os livros didaticos atualmente apresentam
algumas atividades identificadas com metodologias ativas. Esse Ultimo dado mostra que
0 material didatico pode funcionar como indutor de mudancas, mas nao substitui a
deciséo pedagdgica.

Cabe ao professor analisar, adaptar e contextualizar as propostas, mobilizando
saberes curriculares, pedagdgicos e experienciais, conforme argumenta Tardif (2002).

P5 reconheceu a existéncia de projetos, mas apontou a necessidade de maior
incentivo, reflexdo e troca de experiéncias. Essa fala desloca a discussédo da atuagéo
individual para a dimens&o coletiva: praticas existentes precisam ser compartilhadas,
analisadas e incorporadas ao planejamento institucional. Fullan (2009) destaca que
mudancas educacionais sustentaveis dependem de construgdo coletiva de sentido,
colaboracéo e continuidade; ndo se consolidam apenas pela adeséo isolada de alguns
profissionais.

Os componentes curriculares assinalados também revelam concentracao
seletiva. Lingua Portuguesa foi indicada por dois participantes (40%), enquanto
Matemética, Ciéncias e Arte foram mencionadas por um participante (20%) cada.
Historia, Geografia, Educacao Fisica e Ensino Religioso ndo foram assinalados.

A predominancia de Lingua Portuguesa € coerente com os relatos sobre
cantigas, leitura, oralidade, producéo de frases e jornal escolar. Entretanto, a auséncia
de Histéria e Geografia contrasta com o projeto sobre rios, meio ambiente, infraestrutura
urbana e participacdo da comunidade, que poderia mobilizar conhecimentos dessas

areas.
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Esse contraste pode indicar dificuldade de reconhecer a natureza interdisciplinar
das préticas desenvolvidas. Sacristdn (2000) compreende o curriculo como pratica
cultural e social, concretizada nas relacdes entre conhecimentos, sujeitos e contextos.

Nos anos iniciais, em que o0 mesmo professor frequentemente trabalha diferentes
areas, projetos contextualizados podem integrar contetdos de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Geografia, Historia e Arte. Para que essa integracdo ndo permaneca implicita,
0 planejamento precisa explicitar quais conhecimentos de cada area serdo mobilizados
e como serdo acompanhados.

Em sintese, a primeira categoria mostra que as metodologias ativas estéo
presentes na escola como repertorio pratico e discursivo, mas ainda ndo constituem
uma orientagao curricular plenamente consolidada. O grupo reconhece principios como
mediacdo, participacdo e autonomia, relata experiéncias relevantes e afirma utilizar
essas praticas com frequéncia. Entretanto, a variedade conceitualmente identificada é
restrita, algumas experiéncias ndo séo reconhecidas em sua natureza metodolégica e
a maioria dos participantes admite articulacdo apenas parcial com o curriculo.

O resultado nado indica auséncia de inovagdo, mas um processo de apropriacao
ainda desigual, situado entre a experiéncia docente, a familiaridade terminoldgica e a

necessidade de sistematizacgéo.

FORMACAO DOCENTE E CONDICOES INSTITUCIONAIS DE IMPLEMENTACAO

A segunda categoria evidencia que a consolidagdo das metodologias ativas nao
depende exclusivamente da disposicdo dos professores. Os resultados relacionam
formacdao, seguranca profissional, tempo, numero de estudantes, materiais, tecnologias,
acompanhamento pedagdgico e atuacao da gestao.

Todos os participantes declararam algum contato formativo com o tema. Dois
respondentes (40%) afirmaram ter recebido formacdo, porém de maneira superficial.
Um participante (20%) indicou contato durante a formacé&o inicial; um (20%) participou
de formacao continuada oferecida pela escola ou pela rede; e um (20%) buscou cursos
por iniciativa propria. Nenhum declarou auséncia completa de formacao especifica.

O resultado ajuda a compreender a coexisténcia entre familiaridade declarada e
apropriacdo parcial. O tema circulou em diferentes espacos formativos, mas sem
percurso comum ou aprofundamento equivalente.

O contato superficial pode permitir que o profissional reconheca termos como
protagonismo, sala de aula invertida ou aprendizagem colaborativa, sem

necessariamente dominar os fundamentos, os procedimentos de planejamento e as
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formas de avaliacdo. Imbernén (2010) argumenta que a formacao continuada precisa
estar ligada aos problemas reais da escola e favorecer processos de andlise,
experimentacdo e reflexdo sobre a préatica. Formacdes pontuais e descontextualizadas
tendem a produzir adeséo discursiva, mas ndo garantem seguranca para transformar o
trabalho pedagdgico.

As respostas abertas oferecem evidéncias mais consistentes sobre as
dificuldades formativas. P1 e P5 mencionaram resisténcia ou inseguranca docente. P2
indicou a falta de tempo para planejamento; P3 apontou a auséncia de formagao
especifica; e P4 destacou turmas muito cheias, nas quais determinadas atividades
precisam ser conduzidas em pequenos grupos.

A resisténcia, nesse contexto, ndo deve ser interpretada de maneira moralizante,
como simples rejeicdo a mudancga. Ela pode decorrer da falta de clareza conceitual, do
receio de perder o controle da turma, da auséncia de acompanhamento, da insuficiéncia
de materiais ou da dificuldade de avaliar praticas menos expositivas. Fullan (2009)
demonstra que mudancas educacionais produzem incerteza e exigem reconstrucao de
sentidos profissionais. Hargreaves (1998) acrescenta que a cultura de trabalho e as
relacdes entre os docentes influenciam a forma como novas propostas sdo aceitas,
adaptadas ou rejeitadas.

A fala de P2 evidencia o vinculo entre tempo e intencionalidade pedagdgica:

A falta de tempo para planejamento € um desafio significativo,
pois dificulta a elaboragdo de atividades mais dindmicas e
alinhadas ao curriculo. Para que as metodologias ativas sejam
aplicadas com qualidade, é necesséario que o professor tenha
tempo para organizar, adaptar e refletir sobre suas praticas
pedagdgicas. (P2)

Projetos, pesquisas, jogos, estacdes ou atividades colaborativas exigem
definicdo de objetivos, preparacao de recursos, organizacao de agrupamentos, previsao
de intervencbes e elaboracdo de critérios avaliativos. Sem tempo institucionalmente
assegurado, as propostas podem permanecer pontuais, depender do trabalho
extraclasse do professor ou ser interrompidas pelas exigéncias cotidianas.

P3 relacionou a falta de formacédo especifica a inseguranca para inovar e a
dificuldade de selecionar estratégias adequadas aos objetivos de aprendizagem. Essa
relacdo reforca que a formacdo necessaria ndo pode se limitar a apresentacdo de

técnicas.
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Ela precisa ajudar o professor a decidir por que utilizar determinada estratégia,
quais conteudos podem ser trabalhados, como organizar a mediacdo e de que modo
acompanhar as aprendizagens.

Na perspectiva de Tardif (2002), saberes profissionais séo plurais e situados; por
isso, a formacédo precisa dialogar com 0s conhecimentos curriculares, a experiéncia
acumulada e as condicdes efetivas de trabalho.

P4 trouxe uma dimensao estrutural ao mencionar turmas cheias e a necessidade
de atividades em pequenos grupos. Na discussdo sobre limites, a participante
apresentou o exemplo de uma sala apertada, com poucos materiais e uma professora
responsavel por 25 criancas de seis anos. Nessas condicdes, jogos de leitura e
atividades com materiais ludicos tornam-se mais dificeis de organizar e acompanhar.

O dado é especialmente relevante para os anos iniciais, pois atividades abertas
ou simultaneas exigem acompanhamento proximo. A autonomia da crianga nao esta
pronta; é desenvolvida por meio de orientagdo, modelagem, interacéo e apoio. Vygotsky
(1987) sustenta que a aprendizagem ocorre na relacdo mediada com outros sujeitos, o
que torna a organizacdo dos grupos e a presenca do professor elementos centrais.
Turmas numerosas, espacos reduzidos e auséncia de apoio humano podem
transformar uma proposta participativa em situacéo de disperséo ou desigualdade, na
qual apenas alguns estudantes conseguem efetivamente se envolver.

A atuacéo institucional foi percebida de maneira positiva, mas néo continua. Trés
participantes (60%) indicaram apoio frequente da coordenacéo pedagdgica; um (20%)
afirmou que o apoio ocorre em alguns momentos e um (20%) avaliou que ha pouco
apoio. Nenhum reconheceu acompanhamento sistematico e continuo.

Em relacdo a gestdo escolar, dois participantes (40%) perceberam apoio
frequente, dois (40%) indicaram apoio em alguns momentos e um (20%) apontou pouco
apoio. Novamente, ndo houve marcagdo na alternativa correspondente a apoio
sistematico e continuo.

Os dados mostram que coordenacdo e gestdo ndo estdo ausentes, mas a
irregularidade compromete a institucionalizagdo das praticas. Apoiar metodologias
ativas ndo significa apenas autorizar projetos ou adquirir equipamentos; envolve
organizar tempos coletivos, acompanhar o planejamento, discutir os resultados, facilitar
a troca de experiéncias e garantir recursos.

Lick (2009) compreende a gestdo como mobilizacdo de pessoas e condicbes
em torno dos objetivos educacionais. Nessa direcdo, a presenca eventual precisa

avancar para uma politica interna de formac¢do e acompanhamento.

157



Ecos do Contemporaneo: Investigagoes, Praticas e Transformagoes Sociais
Margo, 2026, v. 3, n. 36

As sugestbes dos participantes reforcam essa interpretacdo. P1 propds mais
cursos e projetos com as familias. P2 solicitou tempo para planejamento, formacotes
praticas, recursos pedagdgicos, acompanhamento e valorizacdo das experiéncias bem-
sucedidas. P3 destacou formacdo continuada, planejamento coletivo, troca de
experiéncias e criacdo de ambiente favoravel a inovacédo. P4 mencionou materiais para
cartazes e atividades concretas, equipamentos de impressao e mais espaco nas salas.
P5 ressaltou didlogo, escuta das dificuldades e busca institucional de solugdes.

Essas respostas permitem distinguir quatro dimensfes do apoio necessario:
formativa, ligada ao estudo e a seguranca profissional; pedagdgica, relacionada ao
planejamento e acompanhamento; material, envolvendo recursos e espaco; e cultural,
associada a confianga, a colaboragéo e a possibilidade de experimentar sem receio de
punicdo diante de dificuldades. Essa ultima dimenséo aparece com clareza quando P1
propde “criar um ambiente escolar onde o erro seja visto como parte do aprendizado,
reduzindo o medo de inovar e falhar em novas abordagens”.

No que se refere as tecnologias, projetor ou datashow, caixa de som e WhatsApp
ou grupos de comunicacéo foram assinalados pelos cinco participantes (100%). Internet
foi mencionada por quatro (80%); celular, notebook, televisdo e videos educativos, por
trés (60%) cada; computador, impressora e plataformas digitais, por dois (40%) cada.
Jogos digitais ndo foram indicados.

A distribuicdo sugere que 0s recursos mais presentes sdo utilizados para
exposicdo, reproducdo audiovisual e comunicacdo. Isso nao significa que sejam
pedagogicamente irrelevantes, mas indica que o uso tecnoldgico pode estar mais
associado a apresentagdo de contetdo do que a autoria discente.

A diferenca entre transmissdo e producdo é central: assistir a um video ou
visualizar uma apresentacdo pode apoiar a aprendizagem, porém ndo constitui
necessariamente uma metodologia ativa. Moran (2018) argumenta que as tecnologias
ampliam interacdo e personalizacdo quando integradas a objetivos e percursos
pedagogicos; Selwyn (2016) adverte que sua presenca precisa ser analisada
considerando acesso, desigualdade, infraestrutura e formagao.

Trés participantes (60%) consideraram que as tecnologias contribuem bastante
para o uso das metodologias ativas, enquanto dois (40%) avaliaram que contribuem
parcialmente. Nenhum assinalou contribuicdo inexistente, pequena ou muito elevada. A
percepcao € positiva, porém moderada: os respondentes reconhecem possibilidades,
mas nao atribuem a tecnologia capacidade automatica de transformar o ensino.

As dificuldades mencionadas incluiram quantidade ou disponibilidade

insuficiente de equipamentos, limitagcdes no uso pelos estudantes e falta de tempo para
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planejamento. Esses obstaculos evidenciam que inclusao digital ndo se reduz ao acesso
fisico.

Warschauer (2006) relaciona-a também ao letramento, ao suporte, a
conectividade e a possibilidade de uso significativo. No contexto analisado, a tecnologia
somente amplia a aprendizagem ativa quando existem equipamentos disponiveis,
orientacdo docente e atividades em que os estudantes pesquisem, produzam,
comuniquem e tomem decisfes.

O diagnostico realizado pelos participantes reaparece nas propostas de
fortalecimento. Melhoria da infraestrutura, ampliagdo dos recursos tecnoldgicos e
aumento dos materiais pedagdgicos foram indicados por quatro dos cinco participantes
(80%) cada. Mais tempo para planejamento, troca de experiéncias entre professores,
projetos interdisciplinares e participacdo das familias foram assinalados por trés
participantes (60%) cada.

Formagédo continuada especifica, apoio da coordenacdo e acompanhamento
pedagoégico foram indicados por dois participantes (40%) cada. Apoio da gestdo e
reducdo do nimero de estudantes por turma foram mencionados por um participante
(20%) cada.

A frequéncia menor de uma alternativa nao significa menor importancia objetiva.
Em um grupo de cinco pessoas, uma resposta corresponde a experiéncia de um sujeito
e pode revelar uma condi¢ao critica, como a dificuldade de acompanhar 25 criancas em
uma sala reduzida.

Na andlise qualitativa, a relevancia ndo decorre apenas da repeticdo, mas da
capacidade de uma resposta explicitar mecanismos e condigdes do fenémeno.

Ao final, quatro participantes (80%) defenderam a inclusdo mais sistematica das
metodologias ativas no planejamento pedagdgico. Esse resultado sintetiza a demanda
central: a escola ndo parte de uma auséncia absoluta de experiéncias, mas precisa
transformar iniciativas fragmentadas em orientagao pedagogica compartilhada.

Portanto, os dados desta categoria mostram que formacdo e condicbes
institucionais nao sao fatores externos as metodologias ativas; constituem parte de sua
prépria possibilidade de realizacdo. A inovacdo ndo pode depender de esforco
individual, improvisacdo ou aquisicdo isolada de equipamentos. Requer
desenvolvimento profissional, tempo, recursos, acompanhamento, colaboracdo e uma

cultura que reconheca a mudanca como processo coletivo.
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CONTRIBUICOES PERCEBIDAS PARA PARTICIPACAO, MOTIVACAO E
APRENDIZAGEM

A terceira categoria reune as percepgfes dos participantes sobre mudancas
observadas nos estudantes. Os dados indicam avaliacdo predominantemente favoravel,
mas também registram efeitos ambivalentes e condi¢des que limitam o funcionamento
das atividades.

Quanto a motivacao, trés participantes (60%) consideraram que as metodologias
ativas contribuem bastante, um (20%) afirmou que contribuem muito e um (20%) avaliou
que contribuem parcialmente. Nenhum assinalou que nao contribuem ou contribuem
pouco.

A motivacdo ndo deve ser compreendida apenas como entusiasmo momentaneo
diante de uma atividade diferente. Uma aula pode ser animada sem produzir
compreensao conceitual. A contribuicdo pedagdgica ocorre quando o interesse favorece
permanéncia na tarefa, formulacdo de perguntas, busca de solucbes e atribuicdo de
sentido ao conhecimento.

Ausubel (2003) relaciona a aprendizagem significativa a possibilidade de
conectar novas informacdes aos conhecimentos prévios do estudante; Bacich e Moran
(2018) destacam que situacbes investigativas e colaborativas podem ampliar o
envolvimento ao atribuirem aos alunos responsabilidades intelectuais no processo.

A maior mudanca percebida foi a ampliacdo da participacao oral, indicada por
quatro respondentes (80%). Maior interesse pelas aulas foi assinalado por trés (60%).
Colaboracdo entre colegas, autonomia, melhor compreensdo dos contetdos e
criatividade foram mencionadas por dois participantes (40%) cada.

Ao lado dessas avaliagcbes positivas, um respondente (20%) observou maior
agitacao e outro (20%) apontou dificuldade de organizacdo. Nenhum assinalou auséncia
de mudangas significativas.

A presenca simultdnea de participacdo e agitacdo mostra que a aprendizagem
ativa ndo deve ser idealizada. A alteracdo da organizacéo tradicional da sala pode
ampliar fala, circulacdo e interacdo, mas também exige novos procedimentos de
mediacdo. Uma turma silenciosa néo é necessariamente uma turma que aprende, assim
como uma turma movimentada ndo é automaticamente participativa. A questao analitica
€ verificar se as interacdes estdo vinculadas aos objetivos da atividade e se todos os
estudantes encontram condi¢des para participar.

Nas respostas abertas, P1 relacionou a contribuicdo das metodologias ativas ao

protagonismo em debates e a resolucdo de problemas. P2 mencionou participacéo,
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engajamento, aprendizagem significativa e autonomia. P3 afirmou que, ao pesquisar,
discutir, criar projetos e resolver problemas, os estudantes deixam a posicdo de ouvintes
e passam a participar da constru¢ao do conhecimento.

P4 relatou maior interesse e participacdo oral em uma atividade de leitura fluente
com apoio de datashow. P5 sugeriu 0 uso do celular para producdo de documentérios,
reportagens ou curtas-metragens.

As falas apresentam diferentes niveis de elaboracdo, mas convergem em trés
dimensdes: participacdo, producdo e autoria. O protagonismo aparece ndo apenas
como realizacdo de tarefas, mas como possibilidade de discutir, pesquisar, formular
respostas e comunicar producoes.

Berbel (2011) relaciona as metodologias ativas ao desenvolvimento da
autonomia quando os estudantes sédo colocados diante de situacfes que exigem andlise
e decisdo. Dewey (1979) atribui valor educativo as experiéncias que provocam reflexao
e continuidade da aprendizagem. A mera acao, portanto, nao basta; € necessario que o
estudante compreenda, revise e atribua sentido ao que realiza.

A proposta de P5 sobre producéo de documentarios ou reportagens oferece uma
concepcdo mais autoral do uso tecnoldgico. Nesse caso, 0 celular ndo funcionaria
apenas como suporte para consumir contedos, mas como instrumento para planejar,
registrar, selecionar informacdes, produzir narrativas e apresenté-las a turma.

Almeida e Valente (2011) defendem que as tecnologias digitais alcancam maior
valor pedagdgico quando favorecem autoria e constru¢éo do conhecimento.

Entretanto, as contribuicbes relatadas ndo podem ser interpretadas como
demonstracdo de efichcia ou impacto. Os dados foram produzidos a partir das
percepcbes dos profissionais; ndo foram realizadas observagfes sistematicas das
aulas, entrevistas com estudantes, comparacdo entre turmas ou aplicacdo de
instrumentos padronizados de desempenho. A expressdo adequada €, portanto,
contribui¢cdes percebidas, e ndo melhoria comprovada da aprendizagem.

Essa delimitacdo é importante sobretudo nas afirmacfes relacionadas a
compreensdo dos conteudos. Dois participantes indicaram perceber melhor
compreensdo, mas o instrumento ndo informa como essa mudanca foi verificada.

O dado mostra que os profissionais identificaram sinais de aprendizagem nas
interacdes e producdes dos estudantes, porém ndo permite estabelecer causalidade. A
mesma cautela aplica-se ao relato de P4 sobre progresséo de nivel na alfabetizagéo:
sem definicdo de critérios e registros de avaliagdo, o resultado permanece como

percepcao profissional.
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As proprias respostas reconhecem condigbes em que as metodologias ativas
podem ndo funcionar adequadamente. P2 mencionou falta de planejamento,
insuficiéncia de recursos e auséncia de autonomia dos estudantes. P3 acrescentou
objetivos pouco claros, excesso de alunos e formacéo docente limitada. P4 descreveu
dificuldades para realizar jogos e atividades de leitura em uma sala apertada, com
materiais insuficientes e apenas uma professora. P5 apontou a falta de estrutura,
embora também tenha manifestado uma visdo otimista de que diferentes formas de
metodologia ativa sempre produziriam aprendizagem.

A afirmacdo de que as metodologias ativas sempre produzem aprendizagem
precisa ser relativizada. Nenhuma metodologia possui eficicia inerente. Seus
resultados dependem da clareza dos objetivos, da adequacgédo a etapa escolar, dos
conhecimentos prévios dos estudantes, da mediacdo, das condi¢des de trabalho e da
avaliacdo. Bacich e Moran (2018) ressaltam que essas praticas exigem planejamento
intencional; Libaneo (2013) reforca a necessidade de coeréncia entre objetivos,
conteudos, métodos e avaliagao.

Nos anos iniciais, a autonomia precisa ser compreendida como construcao
progressiva. Criancas em processo de alfabetizacdo podem necessitar de instrucdes
mais explicitas, demonstracdes, retomadas e acompanhamento proximo.

A mediacdo ndo contradiz o protagonismo; é condi¢do para que a participacao
nao se restrinja aos estudantes que ja possuem maior dominio da leitura, da escrita ou
da interacdo oral. A organizacdo de grupos, 0s papéis atribuidos, os materiais
disponiveis e o tipo de intervencdo docente influenciam quem participa e o que
efetivamente aprende.

Os resultados permitem sustentar que as metodologias ativas sdo percebidas
como promotoras de participacdo oral, interesse, colaboracdo, autonomia, criatividade
e compreensao. Entretanto, também podem produzir agitacdo e dificuldades de
organizacao quando faltam planejamento, recursos ou mediacao.

Essa ambivaléncia torna a analise mais consistente: em vez de apresentar as
metodologias ativas como solu¢cdo universal, o estudo evidencia seu carater
condicionado.

A articulacao entre as trés categorias conduz ao principal resultado do artigo: a
escola apresenta experiéncias com caracteristicas de aprendizagem ativa, mas essas
experiéncias ainda ndo estdo plenamente consolidadas como orienta¢do curricular e
institucional. Ha& praticas de leitura, jogos, rodas de conversa, pesquisa, producéo

coletiva e trabalho com temas locais. Contudo, a homeacao conceitual é desigual, a
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articulacédo curricular é reconhecida como parcial e as condi¢des formativas e materiais
sdo instaveis.

A contribuicdo do estudo estd, portanto, em deslocar a discussao da pergunta
“‘os professores utilizam ou ndo metodologias ativas?” para uma questdo mais
complexa: em que condicdes praticas potencialmente ativas se tornam experiéncias
curriculares intencionais, continuas e formativamente sustentadas? Os resultados
indicam que a resposta envolve a combinagcdo entre saberes docentes, clareza
conceitual, planejamento, mediagdo, recursos, colaboracdo profissional e apoio
institucional.

Nesse sentido, a consolidacdo das metodologias ativas nao depende da
substituicdo indiscriminada de aulas expositivas por jogos, projetos ou tecnologias.
Exige que a escola examine o que pretende que as criancas aprendam, quais formas
de participacdo sdo adequadas a esses objetivos, como serdo acompanhadas e que
condicbes os profissionais necessitam para desenvolvé-las. A transformagdo de
experiéncias pontuais em uma politica pedagdgica interna pressupbe formacao
contextualizada, planejamento coletivo, documentacdo das praticas, andlise dos

resultados e abertura institucional & experimentacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo analisou como profissionais vinculados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendem e desenvolvem metodologias ativas em uma escola publica
de Sado Félix do Xingu-PA, considerando as praticas relatadas, as condi¢cbes de
implementacdo e as contribuicbes percebidas para a participagdo, a motivacdo e a
aprendizagem dos estudantes.

Os resultados permitem concluir que as metodologias ativas estao presentes no
cotidiano da escola pesquisada, mas ainda ndo se encontram plenamente consolidadas
como orientacao sistematica do curriculo e do planejamento pedagdgico.

As préaticas mencionadas incluem rodas de conversa, jogos pedagdgicos, leitura
mediada, atividades colaborativas, pesquisas, projetos, producdo de materiais e uso de
tecnologias digitais. Esses relatos demonstram que o0s profissionais procuram
diversificar as situacfes de ensino e ampliar a participacdo dos estudantes. Entretanto,
a analise identificou uma distancia entre as experiéncias desenvolvidas e sua homeacao
conceitual.

Algumas atividades apresentaram caracteristicas de aprendizagem baseada em

projetos e pesquisa orientada, embora essas metodologias ndo tenham sido

163



Ecos do Contemporaneo: Investigagoes, Praticas e Transformagoes Sociais
Margo, 2026, v. 3, n. 36

assinaladas pelos participantes na questado fechada. Esse resultado sugere que parte
dos saberes mobilizados foi construida na experiéncia profissional, sem
necessariamente estar acompanhada de apropriacdo tedrica suficientemente
sistematizada.

A investigacdo também evidenciou que a diversificacdo das atividades ndo pode
ser confundida com a efetiva adogdo de metodologias ativas. Jogos, tecnologias,
trabalhos em grupo e atividades praticas somente assumem carater ativo quando
mobilizam participacdo intelectual, investigacdo, tomada de decisdo, producdo de
conhecimentos e reflexao sobre a experiéncia. Para isso, precisam estar vinculados a
objetivos curriculares definidos, & mediagéo docente, ao acompanhamento do processo
e a formas de avaliagédo coerentes.

O principal desafio ndo consiste, portanto, em acrescentar novas técnicas ao
planejamento, mas em integrar praticas participativas ao curriculo de maneira
intencional, continua e pedagogicamente fundamentada.

A articulacdo curricular foi reconhecida como parcial por quatro dos cinco
participantes. Esse dado indica que a escola possui experiéncias relevantes, mas ainda
enfrenta dificuldades para transforma-las em uma orientacdo pedagogica
compartilhada.

A incorporacao sistemética das metodologias ativas exige planejamento coletivo,
explicitacdo dos objetivos de aprendizagem, definicdo dos conhecimentos mobilizados
e acompanhamento dos resultados. Também requer que projetos e atividades
contextualizadas sejam reconhecidos em sua dimensao interdisciplinar, sem diluir os
conteudos especificos das diferentes areas do conhecimento.

Os resultados confirmam, ainda, que a implementacéo das metodologias ativas
ndo depende apenas da disposicdo individual do professor. Formacdo superficial,
insegurancga profissional, tempo reduzido para planejamento, turmas numerosas,
escassez de materiais, limitagdes tecnoldgicas e irregularidade do acompanhamento
institucional interferem diretamente na continuidade e na qualidade das préticas.

A responsabilizacdo isolada do docente desconsidera que a mudanca
metodoldgica é também um processo institucional. Formacao continuada, planejamento
coletivo, acompanhamento da coordenacéo pedagdgica, apoio da gestdo e melhoria
das condi¢des materiais precisam ser compreendidos como dimensées articuladas.

As tecnologias digitais foram percebidas como recursos capazes de ampliar o
interesse, a interacdo e a variedade das atividades. Contudo, os dados nao sustentam

uma associacdo automatica entre tecnologia e inovacao. Os recursos mais presentes
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na escola, projetor, caixa de som, videos, celulares e grupos de comunicac¢do, podem
apoiar tanto praticas participativas quanto formas tradicionais de exposicao.

Seu valor pedagégico depende das acdes propostas aos estudantes. A
tecnologia assume maior potencial formativo quando favorece pesquisa, autoria,
producdo, comunicacdo e resolu¢cdo de problemas, e ndo apenas a recepcdo de
informacdes.

Quanto as contribuicdes percebidas, os participantes destacaram maior
participagdo oral, interesse pelas aulas, colaboragdo, autonomia, criatividade e
compreensdo dos conteudos. Ao mesmo tempo, foram mencionadas maior agitacéo e
dificuldades de organizac&do em algumas atividades. Esses resultados demonstram que
as metodologias ativas ndo produzem efeitos homogéneos nem independentes das
condicdes de realizacdo. A participacéo discente precisa ser orientada, acompanhada
e progressivamente construida, especialmente nos anos iniciais, etapa em que as
criancas ainda estéo desenvolvendo autonomia, capacidades de cooperacédo e formas
de autorregulacao.

As contribuices identificadas devem ser interpretadas como percepcdes dos
profissionais participantes. O delineamento ndo incluiu observacdo direta das aulas,
escuta das criangas, comparacao entre turmas ou aplicacado de instrumentos destinados
a medir o desempenho académico.

Por essa razéo, ndo € possivel afirmar que as metodologias ativas causaram
melhoria na aprendizagem. O estudo permite concluir que os participantes percebem
mudancas favoraveis na participacdo e no envolvimento dos estudantes, mas néo
oferece evidéncias suficientes para estabelecer relagbes causais.

A pesquisa apresenta outras limitacdes. O numero de cinco participantes
restringe o alcance dos resultados e impede generalizag6es estatisticas. A realiza¢do
em uma unica escola exige que os achados sejam compreendidos em relacdo ao
contexto institucional e territorial investigado.

O questionario on-line possibilitou reunir dados fechados e respostas abertas,
mas ndo permitiu solicitar esclarecimentos, aprofundar experiéncias ou explorar
contradi¢des surgidas durante a andlise. A auséncia da perspectiva dos estudantes e
das familias também limitou a compreensao do fenémeno.

Esses limites indicam possibilidades de continuidade. Pesquisas posteriores
poderdo combinar questionarios, entrevistas semiestruturadas, observacdes em sala de
aula e analise dos planejamentos pedagdgicos. A participacdo das criancas podera
contribuir para compreender como elas percebem as oportunidades de escolha,

colaboracdo e autoria. Também sdo pertinentes investigacbes que acompanhem
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processos formativos, projetos interdisciplinares ou intervengfes pedagoégicas durante
periodos mais extensos, com registros sistematicos da aprendizagem.

Estudos comparativos entre escolas publicas amazoénicas poderéo identificar
desafios comuns e diferentes formas de organizagéo das préticas.

A principal contribuicdo do artigo esta em demonstrar que a escola pesquisada
nao parte da auséncia de metodologias ativas. Existem experiéncias, conhecimentos
profissionais e disposi¢éo para diversificar o ensino.

O que ainda precisa ser fortalecido € a passagem de iniciativas pontuais para
uma proposta curricular coletivamente sustentada. Essa passagem depende de maior
clareza conceitual, planejamento intencional, documentacdo das experiéncias,
avaliagcdo formativa, formacao continuada e apoio institucional.

Conclui-se, portanto, que as metodologias ativas possuem potencial para
fortalecer a participacdo e a construgdo do conhecimento nos anos iniciais, desde que
nao sejam tratadas como receitas, modismos ou soluc¢des independentes da realidade
escolar. Seu valor pedagdgico emerge da articulacdo entre objetivos curriculares,
participacado discente, mediacdo docente e condicdes institucionais.

O desafio da escola ndo é simplesmente adotar novas técnicas, mas criar
condicbes para que as experiéncias ja existentes se tornem praticas continuas,

teoricamente compreendidas, curricularmente articuladas e coletivamente avaliadas.
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