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ASPECTOS FORMATIVOS DO PROFISSIONAL DE EDUEA-QAO
PARA O ATENDIMENTO DO ALUNO COM AUTISMO

Edilene Purificacédo Oliveirat

RESUMO

A tematica do aluno com TEA e o seu atendimento adequado, no que diz respeito a incluséo,
traz indmeros desafios ao profissional de educagédo que pode ampliar o seu conhecimento na
area por meio de efetiva formacdo na perspectiva da inclusédo escolar. Nesse sentido, urge a
necessidade de que todos os envolvidos na educagdo compreendam e aceitam a diversidade
humana, podendo contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Tendo
esse contexto como forga motriz investigativa, que o presente artigo bibliografico tem a meta de
caracterizar os aspectos formativos do profissional de educacdo para o atendimento do aluno
com autismo. Desse modo, espera-se que novas percepcoes, posturas docentes e politicas pu-
blicas possam convergir em prol do adequado atendimento do aluno com autismo.

Palavras-chave: Autismo. Profissional de Educacgéo. Aspectos Formativos.

ABSTRACT

The theme of students with ASD and their adequate care, with regard to inclusion, brings numer-
ous challenges to the education professional who can expand their knowledge in the area through
effective training from the perspective of school inclusion. In this sense, there is an urgent need
for all those involved in education to understand and accept human diversity and can contribute
to the construction of a more just and egalitarian society. Having this context as an investigative
driving force, this bibliographic article has the goal of characterizing the formative aspects of the
education professional for the care of students with autism. Thus, it is expected that new percep-
tions, teaching postures and public policies can converge in favor of the adequate care of students
with autism.

Keywords: Autism. Education Professional. Formative Aspects.

RESUMEN

El tema de los estudiantes con TEA y su atencion adecuada, con respecto a la inclusion,
trae numerosos desafios al profesional de la educacién que puede ampliar sus conocimien-
tos en el area a través de una capacitacion efectiva desde la perspectiva de la inclusion
escolar. En este sentido, existe una necesidad urgente de que todos los involucrados en la
educacién comprendan y acepten la diversidad humana y puedan contribuir a la construc-
cion de una sociedad mas justa e igualitaria. Teniendo este contexto como motor de inves-
tigacion, este articulo bibliografico tiene el objetivo de caracterizar los aspectos formativos
del profesional de la educacion para el cuidado de los estudiantes con autismo. Asi, se es-
pera que nuevas percepciones, posturas docentes y politicas publicas puedan converger a
favor de la adecuada atencion de los estudiantes con autismo.

Palabras clave: Autismo. Profesional de la Educacién. Aspectos Formativos.
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INTRODUGCAO

A escola deve entender que o professor de sala de aula comum pode ter
alunos com necessidades educativas especiais e, por isso, é necessario que
haja um atendimento educacional especializado (AEE) para auxiliar na aprendi-
zagem desse aluno na turma regular de ensino E preciso comprometimento e em-
penho para que se possa garantir o aprendizado a toda crianca neurotipica.
(BRASIL, 2011).

O profissional do AEE faz o didlogo entre o aluno e o professor da sala de
aula comum, permitindo trocas de experiéncia a fim de contribuir nesse processo
educacional e na insercdo do aluno com TEA na sociedade. O Decreto 7.611
dispde sobre o atendimento educacional especializado, que compreende um
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos que devem ser
organizados institucional e continuamente. Assim, deve-se complementar a for-
macao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou suplementar a formacdo de estudantes
com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).

Além disso, prevé, no paragrafo segundo, que o atendimento educacional
especializado deve ndo apenas integrar a proposta pedagdgica da escola, mas
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacgéao especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas pu-
blicas (BRASIL, 2011).

Por isso, uma formacao do professor se faz necessaria para que ele co-
nheca e saiba lidar com os desafios da educacéo inclusiva satisfatoriamente.
Uma preparacéo adequada € essencial para que consiga compreender cada es-
pecificidade do aluno e atenda as suas reais necessidades, sendo essa a preo-
cupacao deste estudo que objetiva caracterizar os aspectos formativos do pro-
fissional de educacéo para o atendimento do aluno com autismo.
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ASPECTOS FORMATIVOS DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO PARA O
ATENDIMENTO DO ALUNO COM AUTISMO

Segundo Silva, Rozek e Severo (2018. p. 3), “a formagao de professores
€ uma das primeiras etapas em busca de qualidade para inclusédo de alunos com
TEA.”. As autoras defendem, primeiramente, aquela formagao em que o proéprio
educador se interessa e se sente motivado a realizar, buscando entender a rea-
lidade dos seus alunos.

Para que isso ocorra, torna-se imprescindivel:

[...] propiciar a reflexdo dos professores a respeito dos sujeitos com
TEA, deslocando o pensamento de alguém que vive em um mundo
proprio, que ndo interage, ndo aprende, ndo se comunica, para um su-
jeito que é capaz de ser e saber, que é capaz de se comunicar, de
interagir (SILVA; ROZEK; SEVERO, 2018, p. 3).

Com base em Goldberg, Pinheiro e Bosa (2005), as autoras explicam que,
guando um aluno é compreendido em suas necessidades e especificidades, com
uma acédo pedagdgica de qualidade, pode se desenvolver muito e de forma cons-
tante (GOLDBERG,; PINHEIRO; BOSA, 2005).

Consoante a isso, advogam que a formacao docente para o atendimento
ao aluno especial se inicia bem antes da matricula do professor em um curso de
extensdo com o objetivo de estudar os aspectos que envolvem o TEA, mas no
pensamento que este profissional tem sobre sua pratica e na “busca por uma
identidade pessoal como professor carregada de sentidos e subjetividades que
transformam a pratica pedagdgica reflexo de suas concepgodes” (SILVA; ROZEK,;
SEVERO, 2018, p. 5).

O estudo de Silva, Rozek e Severo (2018, p. 5) demonstrou que muitos
professores viram a necessidade de procurar por um aperfeicoamento profissio-
nal devido as novas demandas que a educacdo vem apresentando, ou seja, as
demandas inclusivas. Essas foram as responsaveis pela iniciativa dos docentes
de conhecer mais o TEA, compreendendo nédo apenas sobre as questdes pato-
l6gicas, mas as possibilidades de aprendizagem, como a criacdo de estratégias
e alternativas para sua atuagéo pedagogica.

Da mesma forma, Coelho (2012) afirma que:
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[...] a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, ja ha algum
tempo, passou a exigir a formacdo de profissionais da educacéo que
sejam habilitados no desenvolvimento de ac¢6es relacionadas ao aten-
dimento as diversidades do processo de aprendizagem, em um desafio
constante as formas tradicionais de organizacdo do trabalho pedag6-
gico (COELHO, 2012, p. 111).

Assim sendo, ndo basta que haja alunos com TEA sendo incluidos nas
escolas. E preciso que o profissional da educacéo também esteja apto a atendé-
lo. Mais do que apenas ofertar o acesso, “a escola precisa dar permanéncia e
essa acao passa pela formacéo dos professores para trabalhar com a diversi-
dade do TEA e sua variada forma de expressado” (SILVA; ROZEK; SEVERO,
2018, p. 5).

Cabe salientar que o profissional ndo deve buscar ainda uma formacao
tecnicista, baseada em métodos, mas se preocupar em entender o individuo en-
quanto sujeito ativo no processo de aprendizagem, além de compreender “sua
acdo frente ao outro, as escolas e seus desafios, as exigéncias de aprendiza-
gem.” (SILVA; ROZEK; SEVERO, 2018, p. 5).

Nessa perspectiva, a formacéo de professores para Educacéo Inclusiva
pressupde que seja critico-reflexiva, encorajando os professores a terem pensa-
mento autdnomo e a buscarem solugdes “que reflitam sobre o processo de cons-
trucdo de saber do aluno, compreendendo como 0 mesmo realiza suas elabora-
¢cbes mentais e cognitivas.” (SILVA; ROZEK; SEVERO, 2018, p. 5).

Esse caminho indica, sobretudo, “um comprometimento pessoal do pro-
fessor, uma responsabilidade com um estudo sistematico e de revisao de con-
ceitos constante, fazendo ligacdes entre teoria e prética, qualificando suas
agoes.” (SILVA; ROZEK; SEVERO, 2018, p. 5).

Portanto, concluem as autoras que os cursos de qualificacdo de profes-
sores para o trabalho com alunos com TEA séo imprescindiveis para a sua qua-
lificacdo no processo de inclusdo escolar. No entanto, deve haver um incentivo
a motivacdo dos docentes para a busca por essa formacdo ndo somente por
parte das leis nacionais obrigatorias. Na era da inclusdo escolar, “0 empodera-
mento do professor se faz necessario para dar conta da diversidade escolar que
se apresenta no cotidiano” (SILVA; ROZEK; SEVERO, 2018, p. 9).
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RELA(;AO DO DOCENTE DE CLASSE REGULAR COM O PROFISSIONAL

DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

No Brasil, 0 acesso de alunos com TEA no ensino comum vém aumen-
tando devido ao decreto da Lei 12.764 que, formalmente, caracteriza o autismo
como deficiéncia e proibe a recusa de matriculas para criancas com esse trans-
torno no ensino comum. Com isso, 0 nimero de criancas com TEA incluidas nas
escolas tende a aumentar (BRASIL, 2012).

Nota-se que, além disso, hd um grande despreparo dos educadores frente
a inclusado, o que leva a necessidade de um maior investimento nos aspectos
educacionais nessa perspectiva. Por ser comum que haja alunos com necessi-
dades educativas especiais na sala de aula regular hoje em dia, € direito, por lei,
gue eles tenham, ainda, um atendimento educacional especializado (AEE) que
forneca condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
(BRASIL, 2011).

Segundo Miranda (2015, p. 3), o especialista do AEE é responsavel por
fazer a ponte entre o aluno e o professor da sala de aula comum, desenvolvendo
um trabalho em conjunto para que o ensino seja concretizado. Dessa forma, sera
possivel a troca de experiéncia de modo que contribua para o processo educa-
cional e a insergéo do aluno com TEA na sociedade.

Cabe ressaltar que o docente da escola comum néo precisa ser especia-
lista na deficiéncia do estudante, mas precisa contar com o apoio do profissional
de Atendimento Educacional Especializado, inclusive, no contraturno escolar.

Miranda (2015) explica que o docente da classe regular e o profissional
de AEE devem consolidar um trabalho interdisciplinar e colaborativo, porém com
fins diferentes. O professor de sala de aula comum deve focar nas diversas areas
do conhecimento, enquanto o do atendimento educacional especializado deve
complementar a formacéo do estudante com conhecimentos e recursos que Vi-
sam eliminar as barreiras e impedir sua participagdo com autonomia e indepen-
déncia nas turmas comuns do ensino comum (BRASIL, 2009).

Nas palavras da autora:
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[...] para tanto, o professor de AEE deve acompanhar a trajetéria
académica de seus alunos no ensino regular, de forma a incentiva-los
a atuar com autonomia na escola e em outros espacos de sua vida
social; para tanto, € imprescindivel uma articulagdo com o professor da
sala de aula comum (MIRANDA, 2015, p. 3).

Portanto, Miranda (2015, p. 7) expbe que “a funcao da Educacao Especial
€ complementar e suplementar a formagao do aluno com Necessidades Educa-
tivas Especiais (NEE)”. Assim, € preciso que se faga “uma articulagdo com o
curriculo da sala de aula comum, cabendo, entdo, uma reflexdo sobre a relagéao
entre 0 ensino desta e o Atendimento Educacional Especializado prestado pela
Educagao Especial.”.

Nesse contexto, a aprendizagem do aluno com necessidades educativas
especiais ndo apenas de responsabilidade do docente da sala de aula comum,
pois deve ser articulada juntamente com o professor de AEE. O trabalho entre o

professor do AEE e o docente de sala de aula € disposto em Brasil (2009):

Art. 9° A elaboragdo e a execugdo do plano de AEE s&o de com-
peténcia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncio-
nais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do
ensino regular, com a participagéo das familias e em interface com os
demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros
necessarios ao atendimento (BRASIL, 2009).

Consoante a definicdo das leis supracitadas, Miranda (2015) defende que
esse trabalho entre o professor do AEE e o professor da sala de aula do ensino
comum “ira refletir na construgdo de um bom ambiente de ensino-aprendizagem
e fundamental para a promocao da incluséo e do sucesso escolar de todos os
alunos, principalmente daqueles com necessidades educativas especiais.”. (MI-
RANDA, 2015, p. 4). Para isso, é fundamental que a escola contribua com estru-
tura apropriada “no que diz respeito ao oferecimento dos servigos da Educacéao
Especial na escola e na classe comum.”.

Explicita que “essa articulagdo ganha mais importancia na medida em
que, na concepc¢dao inclusiva, os alunos estao juntos na mesma sala de aula e a
articulacédo entre os docentes deve ocorrer em todos os niveis e etapas do en-

sino.” (MIRANDA, 2015, p. 4).
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RELA(;AO DO DOCENTE DE CLASSE REGULAR COM A FA.MI’LIA DO

ALUNO COM AUTISMO

Segundo Laluvein (2001; 2010), h& poucas pesquisas sobre a relacao do
docente de classe regular com a familia do aluno com autismo. Entretanto,
guando ha, percebe-se a existéncia de uma dualidade entre os pais e a comuni-
dade escolar, pois cada um tem uma opinido e uma postura diferente no que diz
respeito ao tratamento da crianga com necessidade educativa especial.

Além disso, o0s pais da crianca especial, muitas vezes, buscam saber mais
sobre as particularidades e limitagdes da pessoa com transtorno do espectro au-
tista, adquirindo uma série de informac6es com relacdo a esse transtorno. A
questado é que, em vez de ajudar, tais conhecimentos acabam por confrontar com
as perspectivas e o trabalho do educador.

A autora acrescenta que, embora sejam sujeitos essenciais para a edu-
cacao dos filhos, os pais podem atrapalhar o processo com a gama de informa-
¢cOes que obtém por meio de diferentes fontes de pesquisa, tendo em vista que
podem fazer uso do conhecimento para desafiar o professor. Nesse contexto, o
docente deve estar preparado para a possibilidade de conflito que a familia do
aluno pode gerar.

Moschini e Schmidt (2012, p. 10) afirmam que “conhecimentos especificos
sobre autismo devem estar presentes entre os professores e membros da es-
cola, ja que estes sdo objeto de interesse dos pais de criangas com NEE.”. As-
sim, para evitar desgastes e grandes problemas, o professor deve procurar man-
ter, sempre que possivel, 0os responsaveis cientes e esclarecidos quanto aos
ocorridos em sala de aula. Nesse sentido, a comunica¢do entre a familia das
pessoas com autismo e o docente, bem como os agentes da escola, € de suma
importancia.

Um aspecto relevante a ser destacado que € recorrente entre as familias
e que acaba refletindo na sua relagdo com o docente € o estresse parental (SCH-
MIDT; BOSA, 2003). O autismo pode “afetar a familia, incrementando o estresse

familiar e interferindo negativamente nas relacdes entre familia e escola, conse-

quentemente, na escolarizagao deste sujeito.” (MOSCHINI; SCHMIDT, 2012, p.
10-11).
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O docente precisa saber que o estresse da familia do aluno com TEA esta
ligado também a percepcédo de atitudes sociais de preconceito que acontecem
dentro da escola ou, ainda, na sala de aula. Faz-se necessario, entdo, estar
atento ao ambiente onde o aluno com TEA esta inserido, mais especificamente,
ao comportamento das pessoas que estdo a sua volta. Dessa forma, o professor
podera agir preventivamente sobre comportamentos de preconceito, evitando
gue esse fator seja mais um obstaculo que atue na relacéo dos pais com a es-
cola.

Os docentes, de modo geral, devem ter constante didlogo com a familia
dos seus alunos. Quando se trata de alunos com necessidades educativas es-
peciais, esse aspecto se torna ainda mais relevante. Cabe ao professor se en-
volver mais com a historia do aluno com TEA, integrando os pais a escola a fim
de estenderem a compreenséao deste fendmeno e, em conjunto, pensarem e dis-
cutirem as possibilidades de ensino no contexto de inclusdo dessas pessoas com
transtorno.

Para tanto, Moschini e Schmidt (2012, p. 11) concluem que é “necessario
contemplar fatores que ocorrem especificamente com familias que possuem um
filho com autismo, como o estresse e suas repercussdes e comportamentos de

preconceito em ambientes sociais.”.
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO ESPACO ESCOLAR

As Diretrizes Operacionais da Educagédo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Bésica, publicadas pela Secretaria de
Educacédo Especial - SEESP/MEC, em abril de 2009 — Resolugédo n° 04/2009,
dispdem que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola deve contemplar o
Atendimento Educacional Especializado como uma das dimensdes da escola no
ambito das diferencas. Assim, é preciso planejar, organizar, executar e acompa-
nhar os objetivos, as metas e as a¢des tracadas, em articulagcdo com as propos-
tas do ensino regular.

Devido a obrigatoriedade da inclusdo, o Ministério de Educacao, através
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo,
vem ampliando o AEE nas escolas comuns, criando salas de recursos
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multifuncionais e exigindo dos professores e profissionais da educacao o enten-

dimento a respeito da proposta do AEE e a sua relacdo com a sala comum.
Segundo Ropoli et al. (2010, p. 19), a fim de que haja uma boa articulacéo
entre a escola e os docentes de todos 0s niveis ou etapas de ensino, € impres-

cindivel:

[...] a elaboracéo conjunta de planos de trabalho durante a construcéo
do Projeto Pedagogico, em que a Educacao Especial ndo é um tépico
a parte da programacéo escolar; o estudo e a identificacéo do problema
pelo qual um aluno é encaminhado a Educagéo Especial; a discussédo
dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar; o de-
senvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o
atendimento do aluno em sala de aula [...] (ROPOLI et al, 2010, p. 19).

O autor defende o "acompanhamento conjunto da utilizacdo dos recursos
e do progresso do aluno no processo de aprendizagem”, bem como “a formacéao
continuada dos professores e demais membros da equipe escolar” (ROPOLI et
al., 2010, p. 19). Dessa forma, a comunidade escolar precisa estar preparada
para atender os alunos, conhecendo as suas especificidades através de questi-
onamentos no que se refere as diferencas e do que pode gerar excluséo escolar.

Nesse sentido, o AEE no espaco escolar deve ser feito de modo estrutu-
rado e organizado, abrangendo desde a identificacdo da necessidade educativa
especial do aluno até o atendimento especifico para a sua inclusdo. Antes de
tudo, deve-se conhecé-lo, considerando a sua necessidade especial em funcao
de fatores cognitivo, afetivo, social etc., a fim de iniciar um diagndstico. Essa
observacdo auxilia na elaboracdo de estratégias de atendimento. Posterior-
mente, podera ser construido um plano de atendimento a esse aluno de acordo
com o que ele precisa aprender.

De acordo com Miranda (2016), a organizacao do trabalho pedagadgico é
essencial para que os alunos sejam contemplados efetivamente, respeitando a
duracéo e a periodicidade do atendimento, dentre outros critérios, como o tipo
de deficiéncia, a quantidade de alunos a serem atendidos etc.

Ropoli et al (2010) explica que, no espaco escolar:

ASSANDO FRONTHRAS E CONTEXTOS

ility Express Solugdes Académicas - ISSN: 267



https://nasenjournals.onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/1471-3802.12131#jrs312131-bib-0013

Out.-Nov. 2021
v.1, n.9, 25-42
ISSN: 2676-0428

[...] as professoras se preocupam em planejar para definir mecanismos
que facilitem a sua atuagdo no trabalho pedagoégico com o aluno. Essa
preocupacéo de viabilizar uma estratégia para a organizagdo do aten-
dimento educacional especializado tem como base a subjetividade do
professor e a peculiaridade de cada aluno, que mesmo com deficiéncia
semelhante apresentam formas distintas de aprendizagem (ROPOLI et
al., 2010).

Miranda (2016) afirma que a relagéo entre a sala de aula comum da escola
e a sala de recurso multifuncional € um processo em construcao nas escolas,
pois carece de uma melhor estruturacéo, sendo, por vezes, realizada de forma

assistematica. Em seu estudo, a autora constata que ndo ha ainda:

[...] um planejamento sistemético e como parte do Projeto Politico Pe-
dagdgico da Escola, em que exista um tempo para que os professores
e profissionais da educacgéo estabelecam relacdes permanentes entre
suas atividades pedagdgicas com a finalidade de promover uma inte-
ragcdo e desenvolvimento do aluno na escola. Os préprios professores
articulam discussbes em tempos programados por eles (MIRANDA,
2016).

Além disso, conclui que ha uma estreita relacdo entre a frequéncia do
aluno na sala comum e na sala de recursos com o seu desempenho no ensino.
Aqueles que precisam de atendimento sdo 0s mais ausentes no espago escolar,

pois necessitam de uma companhia familiar para encaminha-los a escola.

DEFINICAO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Segundo as normatizacgdes brasileiras, o Atendimento Educacional Espe-
cializado tem o papel de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade para que eliminem os obstaculos que impedem a plena par-
ticipagdo dos alunos especiais no ambiente escolar comum, considerando, so-
bretudo, as suas necessidades especificas (BRASIL, 2009; 2011).

Sendo assim, é ofertado em salas de recursos multifuncionais, no contra-
turno de matricula do ensino regular com fins de complementacéo e/ou suple-
mentacao a aprendizagem dos alunos visando a sua autonomia e independéncia
na escola ou fora dela (BRASIL, 2009; 2011).

Por muito tempo, a educacao especial foi vista como uma agao substitu-
tiva a escolarizacdo dos alunos no ensino regular. Assim sendo, a legislacdo
reverteu essa ideia, criando uma modalidade que transversaliza as etapas do
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ensino ao se inserir na educagdo comum com outra forma de pensar a formacéo

do individuo.

O Atendimento Educacional Especializado surgiu como uma acao multi-
funcional que se complementa/suplementa nos curriculos escolares visando a
escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educacgéo especial (VIEIRA; JESUS,
2016, p. 70). Esse atendimento é tido como “um movimento que acompanha os
avancos e a produgao de conhecimentos”, pensando “a escolarizagédo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo como um compromisso do estado, portanto um direito social.” (VI-
EIRA; JESUS, 2016, p. 70).

O AEE auxilia dando suporte a sala de aula comum por meio de comple-
mentacdo, adaptacao e apoio os alunos, além de desenvolvimento de atividades
de ensino. Segundo Miranda (2016), “o ensino oferecido no atendimento educa-
cional especializado € necessariamente diferente do ensino escolar e ndo pode
se caracterizar como um espaco de refor¢o escolar ou complementacao das ati-
vidades escolares”. A ideia € mitigar as barreiras para fornecer uma formagéo
escolarizada de qualidade aos alunos.

Ao explicar o conceito de AEE, Baptista (2013, p. 57-58) defende que a
acao de um educador especializado “néo se restrinja a um espaco fisico” e nao
vise a corregao do aluno, “mas que seja uma acao plural em suas possibilidades
e metas, sistémica ao mirar (e modificar) o conjunto de relacdes que contribuem
para a estagnacao do sujeito e sua provavel dificuldade de aprendizagem e de-
senvolvimento.” (BAPTISTA, 2013, p. 57-58).

Para o autor, € importante problematizar o AEE como sinénimo de acgéo
pedagogica em educacgao especial. “Seria empobrecedor conceber que um con-
junto amplo de possibilidades de intervencéo ficasse reduzido a defesa de aten-
dimento em um unico modelo de sala de recursos.” (BAPTISTA, 2013, p. 57-58).

O autor vai além e afirma que o AEE:

[...] ndo esta necessariamente na cabeca do gestor que institui a sala
de recursos em uma escola. Ela pode estar dentro de nés, indicando a
dimenséo corretiva da intervencéo e empobrecendo as potencialidades
de um espaco, que, pela sua dimensdo complementar e transitdria, po-
deria ser um suporte poderoso para quem dela necessita (BAPTISTA,
2013, p. 57-58).
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A busca por sentidos mais amplos para o atendimento educacional espe-
cializado vem crescendo, tendo em vista a possibilidade de atender especificida-
des de aprendizagem de um determinado grupo social de alunos. Entretanto,
Vieira e Jesus (2016, p. 70) defendem que deve haver um “permanente dialogo
com as bases da educagao escolar”, caso contrario “jamais cumprira sua fungéo
se subjetivado a partir de um carater restritivo e corretivo”.

Segundo os autores, no que se refere ao atendimento educacional espe-

cializado, essas palavras estdao permeadas de:

[...] significacdes e [...] s6 fazem sentido quando se interligam para ga-
rantir aos alunos com indicativos a educagdo especial maiores possi-
bilidades de aprendizagem e apropriagdo dos conhecimentos sistema-
tizados, principalmente por reconhecermos que o desenvolvimento do
humano depende da aprendizagem realizada num determinado grupo
cultural, do acesso as culturas, da interagdo com outros individuos da
sua espécie e do desenvolvimento da linguagem (VIEIRA; JESUS,
2016, p. 71).

Nesse sentido, o vocabulo atendimento “pressupde aplicar intensamente
sentido, reconhecer, acolher e prestar atencao a especificidade/necessidade de
uma determinada pessoa.”. Sendo assim, o contexto educacional esta voltado
“ao planejamento intencional da agédo educativa para que essa pessoa possa
acessar, socializar e produzir conhecimentos, por sua vez reconhecidos como
vitais para o processo de humanizagéo.”. Por outro lado, especializado diz res-
peito aos “saberes e experiéncias aprimoradas e refinadas, constituidas por meio
de estudos, reflexdes e praticas, tendo como foco ampliar as possibilidades de
envolvimento dessa pessoa no ato educativo.” (VIEIRA; JESUS, 2016, p. 74).

Os autores explicam que:

[...] essas expressdes juntas nos ajudam a burilar a ideia de que ofertar
atendimento educacional especializado a um determinado aluno pres-
sup@e reconhecé-lo como um sujeito valido, sujeito esse que tem o di-
reito de se envolver com a producéo do conhecimento, necessitando,
para tanto, de intervencdes mais direcionadas, mais contextualizadas
e mais atentas as trajetérias intelectuais que produz para se apropriar
de uma determinada experiéncia ou conhecimento (VIEIRA; JESUS,
2016, p. 74).

Nesse entendimento, oferecer um atendimento educacional especializado
significa propor a igualdade e assumir a diferenca. Para auxiliar na perspectiva
da diversidade, é preciso saber que, no espaco escolar, ha alunos que tém
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necessidades e particularidades que necessitam ser reconhecidas. Somente as-

sim intervencdes poderao ser tomadas.

Nas palavras dos autores, “o reconhecimento que cada sujeito é singular
e que produz caminhos diversos para se apropriar desse conhecimento eleva os
principios da diferenga”, pois, assim, sera possivel estabelecer técnicas e recur-
sos, bem como desenvolver “formas alternativas de exposicao do assunto estu-
dado, maneiras de conduzir uma explicacéo para que os alunos possam praticar
o ato educativo na escola.”. (VIEIRA; JESUS, 2016, p. 74).

PROFISSIONAL DE EDUCACAO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPE-
CIALIZADO

O trabalho do profissional de educacéo no Atendimento Educacional Es-
pecializado em sala de aula regular deve ser articulado com o professor da
turma, conforme a Resolugao n. 4/2009. Assim, prevé a lei que esse profissional
de AEE deve realizar um trabalho colaborativo com o docente da sala de aula
comum (BRASIL, 2009):

Art. 13- Sao atribui¢gdes do professor do Atendimento Educacional Es-
pecializado:

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula co-
mum, visando a disponibiliza¢ao dos servigos, dos recursos pedagégi-
cos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao
dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Deve-se considerar a importancia da formacgéo do profissional de educa-
cdo para o Atendimento Educacional Especializado sob a perspectiva da inclu-
sdo. O art. 59 da LDB 9394/1996 determina que:

Art. 59: Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com ne-
cessidades educativas especiais:

[...]

IIl — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou su-
perior, para atendimento especializado, bem como professores do en-
sino regular capacitados para a integracéo desses educandos nas clas-
ses comuns (BRASIL, 1996).

A lei reforca a necessidade de uma formacéo do profissional de AEE, pois
os professores que trabalham com os alunos especiais ndo se sentem prepara-
dos e, muitas vezes, amparados pela escola, para lidar com necessidades espe-

cificas, por exemplo, de aluno com TEA, superdotados ou com altas habilidades.
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No estudo de Miranda (2016), a autora demonstra relatos de professores
gue apresentam insegurancas na forma de tratar o aluno, pois carece de conhe-
cer suas limitacdes e, ainda, saber suas possibilidades de desenvolvimento. As-
sim sendo, os proprios docentes declaram a necessidade de uma formagé&o con-
tinuada para atender as singularidades do aluno.

Contudo, faz-se necessario que o profissional de educacdo no Atendi-
mento Educacional Especializado tenha compatibilidade na organizacéo dos ho-
rarios dos professores do ensino comum a fim de que possa se envolver no tra-
balho de colaboragé&o. A interacéo entre os professores nao pode ser prejudicada
por conta das mas condicdes de trabalho propostas pelas escolas.

O aumento do nimero de alunos com necessidades educativas especiais
na sala de aula e a desorganizacdo da gestdo escolar também sao fatores que
refletem as dificuldades enfrentadas pelo profissional de AEE (HARGREAVES,
1998). Esse profissional carece de uma equipe de apoio, que seja multidiscipli-
nar, e de menos horas de trabalho para que possa atender o aluno da melhor
maneira (MIRANDA et al., 2014).

Outra questao importante apontada por Miranda et al., (2014) tem a ver
com as reunides de trabalho, em que o professor de AEE, muitas vezes, apenas
entrega um planejamento elaborado, mas ndo se encontra com a equipe para o
dialogo e para a partilha de experiéncias.

Cardoso e Tartucci (2014) afirmam que é preciso reestruturar:

[...] o modo de definir os horéarios dos professores pela diregcao das es-
colas, de modo a que os professores do ensino comum, que tenham
nas suas salas de aulas alunos com necessidades educativas especi-
ais, possam definir com os professores de educacao especial momen-
tos de trabalho em articulacéo no planejamento constru¢cao de materi-
ais e em espacos com condicbes para o efeito (CARDOSO; TAR-
TUCCI, 2014).

Dessa forma, a direcdo escolar deve pensar nas mudancas de estrutura
de organizacéo da escola a fim de contribuir para a criacdo de acdes colaborati-
vas entre os professores, sem deixar esquecido o profissional da AEE.
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ESPACO FiSICO PARA O ATENDIMENTO DOS ALUNOS COM TEA

Segundo Laureano (2017, p. 52), o espaco fisico influéncia positiva e ne-
gativamente nas atitudes dos individuos. Por isso, “os movimentos, 0os percursos
feitos nos ambientes e 0 uso dos equipamentos em geral devem estar relaciona-
dos com conforto, seguranga e funcionalidade.” (LAUREANO, 2017, p. 52).

Para a autora, o individuo é capaz de perceber os itens no espaco e in-
teragir com eles. O elemento espacial, por sua vez, influencia em seu comporta-

mento. Quando se trata da crianga com autismo:

[...] que possui uma capacidade de perceber o ambiente de forma dife-
rente de uma pessoa ndo autista, 0os elementos espaciais podem re-
presentar um contexto global de significado, pois suas aten¢des estdo
direcionadas aos detalhes e ao que é intrinseco a esses elementos,
como, por exemplo, a forma, a cor e a textura (LAUREANO, 2017, p.
52).

O comportamento do aluno com TEA em casa, por exemplo, € o principal
fator que indica o transtorno, uma vez que as disfun¢cdes na comunicagao e na
interacdo social, além dos impulsos no espaco fisico, sédo indicios para o diag-
nostico.

Laureano (2017, p. 52) explica que o contato com ambiente é responsavel
pelo comportamento do individuo, uma vez que a percepcédo do espaco reflete
as suas respostas ao meio. Assim, entende a necessidade de se “estudar e pla-
nejar espacos construidos para criangas autistas”.

Muitos estudos sobre a interferéncia do ambiente fisico como parte do
processo de educacéo do aluno com TEA foram desenvolvidos. Laureano (2017,
p. 58) entende que os estimulos por meio do ambiente ativam a comunicacao e
a expresséao do individuo com o espac¢o. Menciona, com base em especialistas,
que o meio fisico “pode promover a auto-organizacéo e a mudanca positiva, tra-
balhando os estimulos de quebra da rotina e da modulacao sistematica, tipicos
do comportamento autista.” (LAUREANO, 2017, p. 58).

Alguns elementos podem, ainda, estimular os sistemas sensoriais do
aluno com TEA, como, por exemplo, uma masica suave, tubos de bolha, paredes
tateis, luzes e projetores. Objetos pendurados também contribuem para o traba-

lho com o equilibrio e a percepcdo do usuario do seu corpo em relagdo ao

ASSANDO FRONTHRAS E CONTEXTOS

cility Express Solugdes Académicas - ISSN: 2676




Out.-Nov. 2021
v.1, n.9, 25-42
ISSN: 2676-0428

espaco. “As texturas e cores nas paredes sdo extremamente importahtes para o
trabalho sensorial tatil e visual com as criancas. Ja a iluminacdo pode ser utili-
zada na interagao fisica e ludica das criangas com o seu ambiente.” (LAURE-
ANO, 2017, p. 59).

Assim sendo, o ambiente escolar que privilegie os detalhes, em detri-
mento de um espaco com significado global com todos os elementos juntos, se
torna o ideal para o aluno com TEA. A autora afirma que “devido a presenca de
outras criancas e do tamanho do espaco fisico necessério para abriga-las, a sala
de aula convencional é altamente limitada em termos de poder atender as ne-
cessidades das criangas com autismo.” (LAUREANO, 2017, p. 59).

A iluminacao através de lampadas fluorescentes, usadas na maioria das
salas de aula, “tem sido apontada, em estudos cientificos, como um fator que
afeta o comportamento de criangas com autismo.” (LAUREANO, 2017, p. 59). A
autora lamenta, inclusive, o fato de as escolas néo levarem em conta o ambiente
da crianca com autismo, ignorando a importancia do espaco fisico oferecido a
elas para o processo de aprendizagem.

Com isso, os profissionais que atuam nesse espaco sentem que ha um
prejuizo em seu trabalho, pois ndo conseguem atuar de forma que garanta con-
forto, interagé@o e uso de recursos adequados para um resultado efetivo com a
crianca autista. Para haver sucesso, é preciso um melhor planejamento na cria-
cao desses ambientes que os recebem e acolhem.

O ambiente, dessa forma, ndo deve ser visto apenas como um mero es-
paco fisico, tendo em vista a sua funcdo de motivar a criatividade e as expecta-
tivas na relacdo com seus usuarios, pois € nesse espaco que a crianca pode
receber os estimulos necessérios as suas reais demandas (LAUREANO, 2017,
p. 155-157).

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a grande maioria dos educadores nao se sente preparada
para as demandas exigidas pela inclusdo escolar e acredita que a possibilidade
de inclusdo de criancas com deficiéncias é para aquelas que ndo precisam de
ampla mudanca e maior adaptacéo do espago escolar. Isso significa que o pro-
prio educador exclui as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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Portanto, o fato de as criangas com TEA apresentarem um deéenvolvi-
mento atipico na interacdo social e na comunicacao faz com que o profissional
da educacéao necessite ainda mais mudar pontos de vista estereotipados e rea-
lizar adaptagBes que confrontem os tradicionais métodos de ensino. Assim, o
educador tera que se superar e identificar barreiras para garantir o direito e a
permanéncia dessas criancas no ensino comum, além de criar condi¢des favo-

raveis a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos com TEA.
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